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/Resumen /

En las Ultimas décadas la creciente llegada de poblacién inmigrantes
en Espana ha generado la determinacion de nuevas politicas educativas
de escolarizacion para el alumnado de origen extranjero. En la comuni-
dad andaluza, se destaca la creacion del “Aula Temporal de Aceleracion
Linguistica” para la promocion de la ensenanza de la lengua vehicular
y la integracién socioeducativa del alumnado de origen extranjero. El
trabajo que aqui se presenta forma parte de proyecto nacional [+D+l
(Ref. C502013-43266-R) sobre las trayectorias de estos dispositivos.
Este articulo se formula bajo un doble objetivo: por un lado, analizar las
variables didacticas que se desarrollan en las ATAL de dos centros pu-
blicos de educaciéon secundaria de la provincia onubense; y por otro,
valorar las semejanzas y disonancias entre dichas aulas a través de un
estudio etnografico, explicitando de igual modo los condicionantes en
cuanto a tres ejes de andlisis: fisica-funcional, temporal y relacional. Los
resultados se dirigen hacia el reconocimiento del aula como espacio de
apoyo emocional y de atencion personal desde la configuracién de am-
bientes de aprendizaje. Este hecho evidencia la reflexion hacia modelos
educativos que conformen un marco de actuacion intercultural como
generadores de la inclusién para el alumnado extranjero en los centros
educativos.

Palabras claves: Educacion intercultural, ambientes de aprendizaje, in-
clusion.
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/ Resumo /

A crescente chegada de imigrantes a Espanha nas ultimas deé-
cadas levou a implementacao de novas politicas educativas para a
escolarizacao de alunas/os estrangeiras/os. Na comunidade andaluza
destaca-se a criacao da “Aula Temporaria de Aceleracao Linguistica”
("Aula Temporal de Aceleracion Linguistica”, ATAL) cujo objetivo é pro-
mover o ensino da lingua de instrucao e a integracao de estudantes
de origem estrangeira. O trabalho aqui apresentado faz parte de um
projeto de |+D+l (Ref. C502013-43266-R) sobre os percursos destes
dispositivos. O artigo comporta um duplo objetivo: por um lado, analisar
as variaveis didaticas que se desenvolvem nas ATAL de dois estabele-
cimentos publicos de educacao secundaria na provincia de Huelva; e,
por outro, aferir as semelhancas e dissonancias existentes entre estas
aulas através de um estudo etnografico, explicitando os fatores condi-
cionantes segundo trés eixos de analise: fisico-funcional, temporal e
regional. Os resultados apontam para o reconhecimento da aula como
espaco de apoio emocional e de atencao pessoal, sem que este dei-
xe de configurar um ambiente de aprendizagem. Este facto evidencia
a reflexao sobre modelos educativos que constituam um quadro de
intervencao intercultural como geradores da inclusao para alunas/os
estrangeiras/os nos estabelecimentos educativos.

Palavras-chave: educacao intercultural, ambientes de aprendizagem,
inclusao.

/ Abstract /

The increasing arrival of immigrants in Spain over the last decades
has led to the implementation of new educational policies for students
of foreign origin. In the region of Andalusia, the creation of the “Tempo-
rary Class of Linguistic Acceleration” (“Aula Temporal de Aceleracién
Linguistica”, ATAL) must be highlighted as it is intended to promote
the learning of the official educational language and the integration of
foreign students. The worR presented in this article is part of a [+D+l pro-
ject (Ref. CS02013-43266-R) on the trajectories of these mechanisms.
The purpose of the article is twofold: on the one hand, examining the
pedagogic variables developed in the ATAL of two public secondary
education establishments in the province of Huelva; and, on the other
hand, assess the similarities and dissonances between these classes
based on an ethnographic study, identifying the conditioning factors
with regard to three axes of analysis: physical-functional, temporal and
regional. The results point to the recognition of the class as a space
for emotional support and personal attention as well as a learning en-
vironment. This fact reinforces the need to reflect upon educational
models that may constitute a frameworR for intercultural intervention
as producers of inclusion for foreign students in educational establis-
hments.

IKeywords: intercultural education, learning environments, inclusion.
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1. INTRODUCCION

| auge actual de los procesos de globalizacion social genera

desigualdades entre los paises, traduciéndose por tanto en con-

tinuos movimientos migratorios de personas que se trasladan
hacia otros lugares en busca de mejorar su calidad de vida. Asimismo,
se potencia el encuentro de personas con culturas distintas, aquellas
denominadas como responsables de crear una sociedad multicultural.
A pesar de los momentos actuales de crisis nacional, donde la eco-
nomia toma un papel muy significativo, los movimientos migratorios
continlan, puesto que no depende sélo de los factores estructurales a
nivel mundial, sino que también se observa la situacion de precariedad
y vulnerabilidad de cada pais, de cada grupo y de cada individuo (Mon-
tero, Boquet y Martinez, 2011). En palabras de Diez, Gratt y Racionero
(2010, p. 5) “la inmigracién se ha convertido en un fenédmeno natural y
habitual” de la sociedad en nuestro pais.

La escuela no queda ajena a esta realidad, ya que es uno de los
colectivos que mayor diversidad cultural acoge. Tal y como expresa
Jordan (2007, p.12), “el mito pedagodgico de una clase relativamente ho-
mogénea es hoy del todo inaceptable, dada la diversidad cada vez mas
variopinta”. Estas han presenciado un crecimiento muy importante en
los pasados cursos escolares, destacandose en el curso 2013/2014, un
elevado porcentaje de alumnado inmigrante matriculado en los niveles
de ensenanzas no universitarias ascendiendo a un 10,8% (Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, 2014) con respecto al ano anterior.

Nuestra escuela ha de aceptar esta multiculturalidad como una de
las caracteristicas principales de la sociedad del siglo XXI, cuya pre-
tension sea concebir la diversidad como un valor sobre los analisis
ideoldgicos y socioecondmicos en conquista hacia una educacion mas
intercultural (Louzao y Durantez, 2012). Pretende no ser s6lo un espa-
cio de socializacion en el sentido de transmision de una Unica cultura,
sino que también sea un elemento de comprensidn no etnocentrista
(Escarbajal, Leiva y Habib, 2015), es decir, enfatizando por un lado en
la convivencia y conocimiento entre distintas culturas y por otro, inci-
diendo en la busqueda y relaciones comunes como enriquecimiento
personal de todos y todas. Pero, dcudles los principales retos y desafios
a los que la escuela tiene que hacer frente para atender a las necesi-
dades educativas del alumnado extranjero? Gonzalez Falcon, Gomez
Hurtado y Garcia (2012), y Godoy, Suarez y Lucas (2010) argumentan
que este nuevo panorama multicultural pasa por la mejora del rendi-
miento académico del alumnado inmigrante, el aumento de las tasas
de escolarizacién y finalizacion de estudios universitarios por parte de
este alumnado y la organizacion de un curriculum intercultural estable.

“Ampliando los recursos, humanos y materiales, se con-
sigue, en definitiva, que el profesorado tenga mas tiempo
para poder planificar nuevas actividades y proyectos, para
que pueda reflexionar sobre su practica y evaluarla conse-
cuentemente y para que se sienta asesorado y respaldado
en las decisiones que emprende” (Gonzalez Falcén, 2009,
p. 520).
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Todo ello es concebido como principios basicos educativos, ya que
nos permite observar la relacion directa entre cmo entendemos la di-
versidad, y cual es el enfoque que adoptamos ante ella para responder
a cada una de las necesidades y demandadas de nuestro alumnado.

En los anos 90 a raiz del Informe sobre Educacién Intercultural en
Espana (1992) las distintas Administraciones educativas concretamen-
te las de Andalucia, han venido desarrollando una serie de medidas
y programas como es el caso del Aula Temporal de Adaptacion Lin-
guistica (ATAL en adelante); dispositivos instituidos con la finalidad
de facilitar la llegada del alumnado extranjero en los centros educati-
vos mediante la promocion del aprendizaje de la lengua vehiculary su
integracion en el entorno escolar y social. De este modo, el trabajo ex-
puesto forma parte de un proyecto de investigaciéon nacional que tiene
por objetivo analizar las trayectorias de las ATAL en Andalucia. Estas
aulas tuvieron su inicio desde el curso escolar 1997-1998 en Almeria,
extendiéndose posteriormente al resto de las provincias andaluzas, no
obstante, el proceso de implantaciéon no ha sido uniforme. Ha tenido
periodos diferenciados e interpretaciones diversas sobre su funciona-
lidad en cada una de las provincias andaluzas. Por consiguiente, y tras
la constitucion en 2007 de la normativa general y de caracter andaluz,
se decide estudiar 15 anos después el desarrollo e implementaciéon de
este dispositivo que sigue actualmente en funcionamiento.

Se opta por tanto, en el estudio de su “trayectoria”, es decir, la valo-
racion de todos los elementos educativos anteriormente mencionados
no solo desde una perspectiva pedagogica, sino también desde un
proceso sociocultural de cambio e innovacién intercultural con el fin
de saber como se desarrolla la intervencion educativa del alumnado
extranjero en estas aulas. Se incide como resultado de un proceso gra-
dual, adaptativo y experiencial que abarca la intervencion practicay sus
multiples interacciones no so6lo con la presencia particular de un espa-
cio fisico, de un conjunto de personas o de su contexto en general, sino
con el conjunto de relaciones y circunstancias que se vivencia en estas
aulas durante un periodo de tiempo. De ahi la importancia de atender a
la creacion de unos ambientes de aprendizajes 6ptimos y funcionales
que favorecen la inclusion de este alumnado donde radica el interés
de este articulo, puesto que pretendemos describir e interpretar como
son estos espacios en cuanto a dotacion y disposicion de recursos,
materiales y mobiliario; quiénes son las personas que lo ocupan; en
qué momento y de qué forma lo utilizan; y por ultimo conocer cual es el
valor pedagoégico que se le otorga a traveés de la concepcion de ambien-
tes de aprendizajes como mediador entre la practica y su accion en un
espacio concreto como son las ATALs.

En este caso, se expone los condicionantes en cuanto a tres ejes
de analisis: fisica: centrada en la ubicaciéon espacial dentro del aula;
funcional: destinado al uso de proyectos, recursos y materiales; tem-
poral: forma de uso y horario en de permanencia en el aula y relacional:
centrado en las relaciones interpersonales (lglesias, 2008). Para ello,
se opta por una metodologia cualitativa, concretamente la etnografia
educativa cuyo referente es la observacion participante, puesto que
tiende a ser especialmente importante para el contexto elegido; pro-
pio de las actuaciones de los centros, de su comunidad integrante y
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de las relaciones que se genera con los sistemas de organizacion. De
igual modo, completamos estos datos con el empleo de entrevistas
semiestructuradas dirigidas al conjunto de la comunidad educativa.
También se emplea como variante el analisis documental a través de
su proyecto educativo de centro, que podran servir de orientacion para
la contrastaciéon de datos.

Por ultimo, los resultados se dirigen hacia el reconocimiento del au-
la concebida como un espacio fisico de caracter asistencial y apoyo
emocional, obviando en algunas ocasiones el sentido pedagdgico e in-
tercultural que ello conlleva a través de la realizacion de proyectos de
integracion como medio para el desarrollo de la multiculturalidad en
los centros. No obstante, la ubicacién, dotacion y uso de materiales y
recursos en las aulas, asi como la falta de proyectos interculturales que
enfatizan las relaciones sociales entre el alumnado del centro recono-
cen la ausencia de ambientes de aprendizajes 6ptimos y funcionales.
Como conclusiones finales de este estudio observamos importantes
diferencias en la concepcién de ambas aulas, cuya simbolizaciéon hace
referencia a "aula especial de apoyo” y “aula de los inmigrantes”. De
este modo, limita asi las posibilidades de éstas como generadoras de
la inclusion para el alumnado extranjero en cada uno de los centros
educativos.

2. LA EDUCACION INTERCULTURAL, UN RETO
COMPARTIDO HACIA LA INCLUSION

La diversidad es una realidad presente en nuestra sociedad en ge-
neral, y en las escuelas en particular. Cada dia nos preocupa mas como
responder a la pluralidad que existe entre todas las personas que con-
formamos esta sociedad. Muntaner (2010) destaca tres caracteristicas
claves: “es un hecho natural, complejo y multiple” (p.4). Esta puede tra-
ducirse en la escuela de varias formas, que segun la posicién que se
tome como referencia se concretan actuaciones diferentes en los plan-
teamientos de las practicas educativas. Las diferencias producen la
pluralidad en las personas, y su no reconocimiento o atencion conlleva
a la desigualdad (Gémez Hurtado, 2012; Gonzalez Falcén, 2009 y L6-
pez Melero, 2004). Atender a la diversidad es el principal objetivo de las
escuelas en nuestros dias, ya que nuestra propia normativa educativa,
la Ley Organica de Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013) abo-
ga por una escuela basada en principios inclusivos. En este sentido, la
presente Ley apuesta por un sistema educativo basado en la equidad
que garantice la igualdad de oportunidades, asi como la inclusion edu-
cativa, la no discriminacién y la accesibilidad universal.

"En el ambito educativo, la diversidad cultural de la sociedad se
refleja en las aulas y, hoy por hoy, es una de las variables que tiene
influencia crucial en el clima en el centro” (Peird, y Merma, 2012, p. 128).
Una de las formas de atender a este tipo de diversidad es a través de la
educacion intercultural. De este modo, Vera (2002) y Aguado (1990) la
definen como; una propuesta o enfoque educativo que surge a raiz de
los conflictos sociales multiculturales, y cuya finalidad es promover un
modelo de intervencioén, formal e informal, holistico, integrado, configu-
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rador de todas las dimensiones del proceso educativo en orden a lograr
la igualdad de oportunidades, conservando la especificidad de cada
uno, al tiempo que buscando el enriquecimiento mutuo. Asi lo corrobo-
ran Escarbajal et al. (2015) y Vega Moreno (2007) quienes exponen que
la concepcidn de interculturalidad se presencia en las escuelas dia tras
dia como un proceso que no debe identificarse ni reducirse a una edu-
cacion dirigida a las minorias étnicas, sino que debe entenderse como
un enfoque educativo global y reformador para la practica educativa.
El objetivo principal, por tanto, es promover un encuentro de diferentes
colectivos, donde tengan lugar intercambios culturales preservando la
igualdad y la individualidad de las personas, y tomando estas diferen-
cias como fruto de enriquecimiento reciproco. Es el proceso por el que
se construye la escuela y se acoge a las nuevas personas con sus po-
tencialidades vitales y culturales, que marcara el avance de los terrenos
de la convivencia, la riqueza de la diversidad y la interculturalidad (Bus-
tamante, 2008).

Se propone un cambio en la mirada de la escuela, quien se enfrenta,
por tanto, a nuevos retos y metodos pedagdgicos como el decidir qué
enfoques y modelos han de liderar la integraciéon socio-educativa de
los recién llegados; o el determinar como conectar la escuela multicul-
tural con su entorno.

Desde una perspectiva intercultural, segun Gonzalez Falcén (2003)
debemos resaltar las siguientes dimensiones de la cultura:

Su funcionalidad. Cada cultura aporta su peculiar forma de entender
el mundo y percibir la realidad, tomando un significado instru-
mental, adaptativo y regulador.

Su dinamismo. Su caracter dinamico y cambiante implica interac-
cion, flexibilidad, intercambio, lo que significa que las culturas
evolucionan a partir de los contactos y que es imposible concebir
una cultura aislada de las demas.

Su cardacter sistémico. La cultura es el resultado de la configuracion
de numerosos elementos y es desde el todo global que cobra
sentido. Ello exige el rechazo del etnocentrismo y la desconside-
racién a otras manifestaciones culturales.

"El reto de la inclusion del alumnado inmigrante pertenecia
y pertenece al ambito de la atencion a la diversidad cultural
del alumnado, pero la educacion intercultural va mas allg,
tiene que ver con la construccion critica de la convivencia 'y
la promocion de la participacién y la innovacion curricular y
comunitaria” (Leiva y Escarbajal, 2011, p. 26).

En este sentido, Abad (2006) expone que el planteamiento y la
apuesta practica de una educacién para el futuro ha de asumir el desa-
fio de educar para la interculturalidad, aunque en la formacién actual de
las personas apenas se prepara para desarrollar la educaciéon en una
sociedad marcada por la diversidad. Ademas, “el modelo de escuela
inclusivo casa con el de la educacién hacia la interculturalidad ya que
ese modelo ayuda a enriquecer y mejorar un modelo inclusivo intercul-
tural” Fernandez y Darretxe (2011, p.6). En este sentido cabe destacar
algunos principios interculturales desarrollados en Espana: (...) la igual-
dad de oportunidades de todas las personas, el respeto a la diversidad
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y la creacidon de entornos sociales que permitan el intercambio y el en-
riquecimiento mutuo entre personas de origenes culturales o étnicos
diferentes (Carbonel, 2002; Rodriguez Vargas, 2012), pues esa igual-
dad pasa por reconocer la diferencia (Garcia Castano, 2015).

2.1. Programas de intervencion para el alumnado inmigrante en Anda-
lucia

La Consejeria de Justicia e Interior, como 6rgano competente en la
coordinacion de las politicas migratorias en Andalucia, es la responsa-
ble de la planificacion de la actuaciéon de la Administracion de la Junta
de Andalucia en materia de politicas migratorias y de la evaluacion
permanente de sus resultados. Para ello, desde el ano 2001 se han
aprobado diversos planes integrales para la inmigracion. No obstante,
destacamos aquel referente que tiene que ver con nuestro estudio de
investigacion.

En 2006, aprobado mediante el Decreto 92/2006, de 9 de mayo se
genera el Il Plan Integral para la Inmigracion en Andalucia de 2006-
2009, el cual vino aresponder a los importantes cambios acontecidos
en Andalucia en relacion con el hecho migratorio durante estos anos,
anteriores a la crisis que hoy dia vivimos. El objetivo del mismo es
favorecer la integracion social, laboral y personal de los inmigrantes,
como sujetos de derechos y deberes en el seno de la sociedad an-
daluza, asi como asegurar su acceso, en condiciones de igual, a los
servicios basicos comunes al conjunto de la poblacion, como la sa-
nidad, la educacién, el empleo, la vivienda, los servicios sociales o la
atencion juridica.

En este Il Plan Integral también se recogen planes, programas y
recursos de los que dispone cualquier centro educativo andaluz para
educar en interculturalidad a la poblacién escolar. Entre los planes des-
tacados en la Guia Basica de Educacion Intercultural y recogidos en el
Articulo 2 de la Orden de 15 de enero de 2007, se hace mencion al Plan
de ensenanza y aprendizaje de espariol con inmigrantes en el contexto
escolar. En este caso, se destacara el primer programa, llamado Progra-
ma de ATAL como objeto de estudio de nuestra investigacion. Taly como
se describe en el Articulo 5 de la Orden de 15 de enero de 2007, por la
que seregulan las medidas y actuaciones a desarrollar para la atencion
al alumnado inmigrante y, especialmente, las ATAL. Estas son defini-
das como “programas de ensenanza y aprendizaje del espanol como
lengua vehicular, vinculados a profesorado especifico, que permiten la
integracion del alumnado inmigrante en el centro y su incorporacion a
los ritmos y actividades propios del nivel en el que se encuentren esco-
larizados atendiendo a su edad y competencia curricular”.

El programa de aulas ATAL esta constituido por unos objetivos
fundamentales que todos los programas, en los lugares que esté in-
sertado, tienen que cumplir. Estos vienen recogidos en el Articulo 6, de
esta misma Orden. (BOJA, 2007):

1. Facilitar la atencién especifica del alumnado inmigrante con des-
conocimiento del espanol con un programa singular que apoye la
adquisicion de competencias linguisticas y comunicativas.

2. Permitir la integracion de este alumnado en el entorno escolar y

Revista del Cisen Tramas/Maepova, 5 (1), 141-160, 2017 @@@@
BY NC ND

ISSN en linea 2344-9594 | tramas@unsa.edu.ar | http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/cisen/index



148 | Inmaculada Gonzalez-Falcén / Inmaculada Gomez-Hurtado / Katia Alvarez-Diaz

social en el menor tiempo posible y con garantias de progreso en
el aula ordinaria.

3. CARACTERISTICAS DE ORGANIZACION
EN LAS ATALs DE ANDALUCIA

En la Orden de 15 de enero de 2007, éstas son definidas junto con la
ya expuesta definicibn como una practica de atencion al alumnado ex-
tranjero basada en el supuesto de que dichos alumnos son deficitarios
linglisticamente y precisan, por tanto, de una intervenciéon compensa-
dora (Ortiz, 2007).

En cuanto a las caracteristicas de las ATALs, Fernandez-Gaytan
(2006) destaca:

e (Caracter transitorio: el paso del alumnado inmigrante por estas
aulas es temporal, limitandose a un periodo de tiempo estricta-
mente necesario para el desenvolvimiento minimo en lenguaje
oral en espanol.

® | a asistencia a las mismas por parte del alumnado se organiza
de forma que permita su incorporacién a su aula ordinaria cuan-
do en la misma se imparta asignaturas instrumentales.

e Elprofesorado encargado de llevar a cabo estas aulas es itineran-
te, ya que el alumnado que extranjero suele estar muy disperso
y no se produce una concentracion significativa alta. Puede pre-
sentar un caracter permanente, siempre y cuando el porcentaje
de alumnado extranjero en el centro sea elevado. Debe ser espe-
cialista o tener una formacién minima en Educacion Intercultural,
donde tendra una zona asignada, y en ésta varios centros, en fun-
cion de las necesidades.

Graneras (2007), por su parte, expone una serie de caracteristicas
comunes para todas las ATALs:

e (aracter intermedio: puesto que preparan al alumnado para ac-
ceder al aula ordinaria.
Abierto: el alumno no permanece durante toda la jornada escolar
Intensiva: se trata de una intervencion breve para adquirir cuanto
antes la competencia lingulistica

e Flexible: en cuanto al numero y tiempo de permanencia en las
mismas.

En el articulo 5 de la presente Orden, expone que este programa de
ATAL debe realizarse dentro del aula ordinaria de los propios centros
escolares. En el caso de nuestro estudio, este aprendizaje se realiza en
aulas especificas, es decir, fuera de las aulas ordinales, pero pertene-
cientes al centro escolar.

En el caso de organizarse estos grupos especificos, éstos deberadn
ser incluidos en el Proyecto de Centro asi como su organizacion y fun-
cionamiento. Por tanto, dependera del centro los recursos, materiales
y organizacioén del espacio a cargo del profesorado delegado de estos
programas para su puesta en marcha.

@@@@ Revista del Cisen Tramas/Maepova, 5 (1), 141-160, 2017
el |SSN en linea 2344-9594 | tramas@unsa.edu.ar | http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/cisen/index



El atal como ambiente de aprendizaje inclusivo | 149

4. EL AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN
UNA ESCUELA MULTICULTURAL

Tomando como referencia los epigrafes anteriores y desde nuestra
perspectiva pedagodgica, hablar de educacién intercultural como bien
dice Peir6 y Merma (2012) conlleva a que los docentes deban tomar,
organizar y orientar las tareas educativas con el fin de tratar conteni-
dos culturales inmersos en un espacio y tiempo determinado. Dichos
contenidos cobran vida cuando se ofrece al alumnado un ambiente de
aprendizaje, dentro de un contexto o6ptimo, que sirve de medio para el
desarrollo de la inclusion.

Este ambiente es entendido como la interaccion de las personas
(maestros/as y ninos/as) en el entorno que los rodea. Por ello, debe
manifestarse no solamente como una zona fisica, sino también como
la interaccion que se da entre las distintas relaciones humanas que en
ese espacio suceden. De este modo, se logra la construccién significa-
tiva de un lugar donde las distintas culturas juegan un papel importante
consiguiendo asi un espacio y un tiempo en movimiento, y donde los
participantes desarrollan capacidades, competencias, habilidades y va-
lores (Agelet, Albericio, Aragués et al, 2000; Raichvarg, 1994) de todas
y cada una de las multiples culturas que alli conviven.

Diriamos entonces que, el ambiente de aprendizaje es un agente
educativo mas que forma parte del proceso de ensenanza-aprendiza-
je (Pablo y Trueba, 1994), dispuesto por el docente para intervenir en
la vida y conducta de sus alumnos a lo largo de su estancia escolar
(Loughlin y Suina, 1997). Ello se lleva a cabo mediante la organizaciéon
del espacio fisico tomando como base los recursos y materiales dis-
puestos para su medio fisico y social (Molina, 1985). Se considera pues,
una herramienta muy util para estimular al alumnado hacia el interés
por aprender, tomando en consideraciénsus necesidades e intereses.
Debemos plantearnos para qué se va usar, cual es su objetivo, qué
actividades se pueden propiciar en el, delimitado por espacios de uso
colectivo e individual, y por materiales que apoyen el aprendizaje al
alumnado (Villalobos, 2006).

El ambiente de aprendizaje no sélo se sirve de elementos fisicos,
sino también de elementos sociales, culturales, psicoldgicos y pedago-
gicos, los cuales posibilitan condiciones propicias para el aprendizaje
(Panero y ZelniR, 1998 y Moreno, 1998). El ambiente, expresa Iglesias
(2008), incluye los objetos, olores, formas, colores, sonidos y personas
que habitan y se relacionan dentro de un marco o espacio fisico “que
lo contiene todo vy, al mismo tiempo, es contenido por todos estos ele-
mentos que laten dentro de él como si tuviesen vida” (p.5).

Desde esta concepcion y acercandonos a huestro objeto de estudio,
en la provincia de Huelva, se la ha prestado gran atencion al aprendiza-
je de la lengua vehicular estimadocomo un factor concluyente para la
inclusiéon escolar del alumnado extranjero. No obstante, las aulas des-
tinadas para este aprendizaje quedan obsoletas de atencioén e interés
por su ambiente de aprendizaje, donde el alumnado inmigrante pasa
mas de 5 horas semanales. En este sentido, incidimos en la importan-
cia que para la actual Administracién y el profesorado ha despertado
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la necesidad de atender nuevas situaciones educativas, en la que el
aprendizaje del espanol sea motivo para su inclusion en el centro y
entorno, pero también sea el ambiente donde se lleva a cabo esa en-
sefnanza (Garcia Castano (2008) y Garcia y Carrasco, 2011). Una de las
evidencias mas notables y a la que debe adaptarse el centro que cuente
con estas aulas es la transitoriedad e importantes vaivenes de alumnos
extranjeros atendidos en ellas, ya que la movilidad de los procesos mi-
gratorios repercute en las disminuciones e incrementos del nimero de
estudiantes que ésta alberga durante el curso escolar. Todo ello, se tra-
duce a los aspectos organizativos de las ATAL que la Orden establece
como prioritario en su funcionalidad donde expone que:
..estos programas deberan realizarse en el aula ordinaria.
Se podran organizar grupos de apoyo atendidos por pro-
fesorado especifico para llevar a cabo la atencién fuera del
aula ordinaria cuando circunstancias especiales en la com-
presion-expresion de la lengua espanola asi lo aconsejen
(art. 5, punto 2).

Cada centro educativo posee una cultura que prescribe su modo
de ser, hacer y funcionar. Son tres verbos funcionales destinados tan-
to a la regulacion, como adaptacion y comprension de la realidad en
busca de sus propios significados hacia la interculturalidad e inclusién
educativa. Es por eso que para conseguir una escuela intercultural es
necesario establecer una correlacion entre las diferentes culturas con
la finalidad de que tanto su originalidad, potencialidad y limitaciones
sean puestas en comun como método dinamico de todo proceso de
ensenanza-aprendizaje. Esta contemplacién no deja en evidencia los
avances de integracion en un contexto educativo tan susceptible a los
cambios, sin embargo declina en un reduccionismo que no deja ver
mas alla del aprendizaje de la lengua como vehiculo de comunicacion
otros elementos como: la atencion directa del/la alumno/a y su familia,
la integracion emocional con otros/as companeros/as y profesorado
en general del centro, o la inclusiéon de estos alumnos dentro y fue-
ra de la escuela. De acuerdo con Ortiz (2006, p.20) consideramos por
tanto que “mas alla de la integracién en términos de rendimiento aca-
démico, la integracién socio-afectiva es igualmente importante ya que
cualquier individuo que no se sienta reconocido, aceptado y valorado
dificilmente podra desarrollarse con éxito en sus distintos ambitos”.

La organizacion espacio-temporal conforme al proceso de integra-
cion por parte del alumnado extranjero en un centro educativo de la
comunidad andaluza, deja entre ver la heterogeneidad de concepcio-
nes en palabras de inclusion-exclusion con la concesion o no de aulas
especificas por las cuales se rige el profesorado intercultural de un
centro. No obstante, compartir espacios, actividades y tiempo supone
una condiciéon esencial de todo principio metodolégico para crear una
escuela inclusiva, donde el alumnado extranjero perciba que su itine-
rario académico no difiere de aquel que toma el alumnado autéctono.
Son multiples los interrogantes que nos planteamos en cuanto a la per-
manencia, uso y modo de los espacios destinados al aprendizaje de la
lengua vehicular, puesto que los estudios presentados anteriormente
(Pérez y Rinken, 2005) exponen la carencia de proyectos inclusivos ge-
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neradores de mantener esa integracioén con su aula ordinaria.

[Por consiguiente, disenar espacios interculturales en el que los
ninos y las ninas tengan la oportunidad de experimentar, compartir
experiencias, sentir nuevas sensaciones que van mas alla de la sim-
ple elaboracion de programas educativos en colaboracién con su
aula ordinaria, es necesario para ofrecer espacios para hacer y desha-
cer, para descubrir y crear (Abad 2006, p.4), pero también para dar la
oportunidad de acrecentar la integraciéon socio-afectiva carente por la
separacion de espacios fisicos entre el aula ATAL y el aula ordinaria.
La creacién de ambientes de aprendizajes interculturales que no sélo
tenga de referente el aula ATAL como lugar fisico, sino que también
tenga en cuenta las relaciones que en ella suceden entre alumnado
autoctono y extranjero. En este caso, la distribuciéon y equipamiento del
espacio educativo resulta ser el fondosobre el que actuan las figuras
de los mensajes educativos (Zabalza, 1987). Desde esta perspectiva, el
espacio nos “habla” puesto que se convierte en un factor didactico que
nos ayuda a definir el proceso de ensenanza-aprendizaje para crear un
ambiente estimulante e inclusivo, y es por eso que éste hos comuni-
Ca, Ya que nos transmite sensaciones, inquietudes, intereses (lglesias,
2008; Laorden, 2002) en conquista de la inclusion en la escuela de
permanencia.

Con los avances en investigacion educativa y los cambios en sus
discursos politicos y pedagodgicos, la concepcién de ambiente se re-
formula bajo la siguiente afirmacién “espacio donde se desarrolla la
comunicacion y las interacciones que posibilitan el aprendizaje” (SEP,
2011, p. 141). Asimismo, la relaciéon social y la comunicaciéon definen la
actuacion del profesor para facilitar el aprendizaje de su alumnado.
Desde esta concepcion de ambiente de aprendizaje, el aula de ATAL
puede ser vista como un espacio ordinario de punto de encuentro de
alumnos y docentes, que constituyen un escenario vivo de interac-
ciones sociales donde el educador y educando intercambian ideas,
valores e intereses (Sacristan, 2008); en la que se produzca una inte-
raccion conjunta con el centro a partir de la cual los alumnos y el restos
de profesores compartan significados, tareas y experiencias conjunta
(Irais , 2014).

5. DISENO DE LA INVESTIGACION

El informe que aqui presentamos forma parte un amplio proyecto
nacional de investigaciéon [+D+l “Construyendo diferencias en la es-
cuela. Estudios de las trayectorias de las ATAL en Andalucia, de su
profesorado y su alumnado” (referencia: CSO-2013-43266-R) cuyo in-
vestigador principal es F. Javier Garcia Castano. En ella participan un
total de 20 investigadores andaluces, gracias a la financiacién recibida
en la convocatoria 2013 bajo el Programa de I+D+| orientada a los retos
de la sociedad.

La finalidad principal de esta investigacion es conocer, interpretar
y evaluar las aulas ATALs como espacios destinados para la atencion
del alumnado extranjero. Especificamente, los objetivos que nos plan-
teamos son: analizar las variables didacticas que se desarrollan en las
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ATAL de dos centros publicos de educacion secundaria de la provincia
onubense;y por otro, valorar las semejanzas y disonancias entre dichas
aulas a través de un estudio etnografico, explicitando de igual modo
los condicionantes en cuanto a tres ejes de analisis: fisica-funcional
(ubicacién espacial dentro del centro y uso de proyectos, recursos y
materiales), temporal (forma de uso y horario de permanencia en el au-
Ia) y relacional (socializacion) ejes de categorizacion analitica.

Teniendo en cuenta estos objetivos, disenamos el proyecto de in-

vestigacion articuldndolo en cuatro fases distintas:

e Fase I: analisis Documental, estudio de muestras. Fase ha con-
sistido en el analisis de documentos relacionados con planes y
proyectos autonomicos orientados al asesoramiento para traba-
jar con el alumnado inmigrante.

e Fase 2:indagacion bibliografica a través de Estudios de Caso. Una
vez analizado los documentos, nos hemos adentrado en la fase
mas importante para acercarnos a la realidad educativa. En ella
se han llevado a cabo dos estudios de caso, utilizando métodos
como: la observacién participante, la entrevista semiestructurada
y analisis de documentos.

e Fase 3: propuesta contextualizada de reorientacion. Fase en la
que nos encontramos actualmente. En ella se daran respues-
tas a los interrogantes encontrados en cada estudio de caso y
se elaborara una primera propuesta para mejorar la inclusiéon del
alumnado inmigrante en los dos centros de educacion secunda-
ria de la provincia de Huelva.

® Fase 4: De contraste, evaluacion y difusion. Tras reflexionar sobre
todo el trabajo realizado, elaboraremos un informe con los princi-
pales resultados y conclusiones obtenidos.

Los resultados son fruto del trabajo realizado durante el estudio de
la segunda fase de nuestra investigacion. Como ya se ha explicado an-
teriormente, en ella se realizo el trabajo de campo sobre el objeto de
estudio y al mismo tiempo se analizaron las principales diferencias que
a nivel de centros y aulas encontramos mediante las observaciones
realizadas.

5.1 Metodologia utilizada

El alcance de los objetivos conlleva al desarrollo de la investiga-
cion principal en diferentes fases y etapas, llevadas a cabo a través
de una metodologia cualitativa. Concretamente, su diseno y momento
actual del estudio responden a la fase 2. Recogida de datos de los cen-
tros: Observacion Participante, Entrevistas a distintos miembros de la
comunidad educativa (profesorado ATAL, tutores, orientador/a, miem-
bros del equipo directivo, familias, alumnado..) y relatos biograficos a
maestros/as de ATAL y alumnado inmigrante de ATAL. Ello supone el
desarrollo de la etnografia educativa, cuyo método empleado es el es-
tudio de caso en dos centros de educacién secundaria ubicados en una
de las localidades cercana a la capital onubense. En nuestro caso, se
hace uso de la informacién general recogida a través de la observaciéon
participante puesto que proporciona la posibilidad de implicarse en la
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dinamica educativa que se realiza, para determinar la forma de gestio-
nar el proceso de ensefanza-aprendizaje en sus aulas (cuando, coémo
y de qué forma), tomando nota de la relacion existente entre la es-
tructura espacio-temporal de las situaciones, los sujetos y los objetos
presentes delante de nosotros. [Por ende, este trabajo toma parte de la
informacién general del proyecto de investigacion con el fin de llevar a
cabo un estudio comparativo a pequena escala tomando la premisa de
dos variables de estudio: espacio y tiempo, incipientes ambas para la
recogida de resultados como forma de anélisis de los datos obtenidos
durante la estancia en los dos institutos.

5.2 Instrumentos utilizados

[Para conocer, de primera mano, la opinién y las impresiones que los
sujetos tienen, la entrevista es uno de los instrumentos mas adecuados
para ello, en nuestro caso hemos optado por la entrevista semiestruc-
turada. “Mediante las entrevistas pretendemos acercarnos al mundo
de ahi fuera, huyendo de entornos de investigacion especializada co-
mo los laboratorios, para entender, describir y explicar desde el interior”
(Kvale 2011, p. 23). A lo largo de esta investigacion se han realizado
diversas entrevistas dirigidas a: maestra de ATAL, director/a del centro,
jefe de estudios.

Por otra parte y conforme a la observacion participante, la conside-
ramos una opcion imprescindible que vertebra gran parte de nuestro
entramado investigativo puesto que el contacto directo y la interaccion
con los sujetos de estudios brinda riqueza en la validez de los datos
que se puede obtener. Y posteriormente, analizar los resultados para
alcanzar los objetivos marcados, ya que esto nos facilita y habilita el
estudio de los factores sociales en su escenario natural, conociendo
asi de primera mano el contexto analizado "desde dentro” y el dinamis-
mo de ella.

En nuestra investigacion, el registro de observaciones y el guion de
entrevista han estado basados en el propuesto en el Proyecto “Cons-
truyendo diferencias en la escuela. Estudios de las trayectorias de las
ATAL en Andalucia, de sus profesorado y de su alumnado” pero adap-
tado a nuestro estudio.

6. EL AMBIENTE DE APRENDIZAJE COMO MEDIO
DEL PROCESO DE INCLUSION/EXCLUSION EN LAS ATALs.

El analisis de los datos obtenidos centran su atencion en las prac-
ticas pedagodgicas que en ella se dan a fin de determinar si realmente
promueven la inclusion educativa del alumnado inmigrante extranjero
y la interculturalidad en el centro de permanencia. Para la seleccion de
la ATAL, se tuvo en cuenta la antigledad en la bolsa laboral del profeso-
rado responsable y la antigledad del dispositivo en el centro, ademas
de la disposicion del profesorado de ATAL a participar en el estudio.
Finalmente se seleccion6 una maestra de ATAL itinerante que desarro-
lla su labor en dos centros publicos con elevado numero de alumnado
inmigrante de diversa procedencia: Marruecos, Argelia, Rumania, Polo-
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nia, principalmente. Se trata de dos institutos de Educacion Secundaria
de titularidad publica, ubicado en la costa onubense donde el trabajo
de campo se realizé a mediados de abril hasta junio de 2014. Para su
posterior explicitacion analitica se especificaran a ambos institutos con
la simbologia de: centro Ay centro B en funcién a las tres dimensiones
de categorizacion utilizadas en el registro observacional.

El trabajo de campo realizado en ambos centros, ha permitido escla-
recer algunas cuestiones relacionadas con las practicas pedagogicas
llevadas a cabo por la maestra de ATAL y las disonancias encontradas
con la normativa en cuanto a sus funciones y organizacion de aulas.

4.1 Dimension espacial-funcional

Conforme a las categorias establecidas, la dimension espacial/fun-
cional hace referencia a diversas cuestiones: s;donde se encuentra el
aula, qué hay en ella, cdmo se organiza y de qué forma se utiliza? Es-
ta relacionada con la manera de distribuir y organizar el mobiliario del
aula para crear diversidad de escenarios con el fin de establecer un de-
sarrollo 6ptimo del proceso de ensenanza-aprendizaje.

La ubicacioén fisico-espacial de los centros A y B, la propia docente
presenta sus aulas como espacios exclusivos para atender al alumna-
do extranjero. Esta considera oportuno que su ubicacién se encuentre
inserta junto a las demas clases de los distintos niveles educativos, reco-
nociéndola como parte primordial de la integracion de su alumnado en
el centro. Como ya se ha expuesto anteriormente, este programa deben
realizarse dentro del aula ordinaria, salvo circunstancias de compren-
sion linglistica asi lo impidan. Por tanto, se observa como este hecho
queda alejado de la practica docente, en la que gracias a la dotacion de
dicho espacio atiende de manera individual a cada uno de sus alumnos.

El aula de ATAL se encuentra ubicada junto a las demas clases ordi-
narias, cuyo lugar esta bien identificado utilizando el término de:

aula de apoyo a la integracion” y situado fisicamente en la
primera planta (OBS-1-INSI). Centro B, la ubicacion espa-
cial responde a la union fisica junto con las demds clases
ordinarias (OBS-1INS52.) catalogandola como “aula de inter-
culturalidad.

Desde que comencé esta modalidad de aprendizaje “pelee”
por tener mi clase junto con las demds del centro, es dificil
haber conseguido esto, ya que a nivel de centro el uso de un
aula para albergar poca cantidad de alumnos hacia replan-
tear su importancia y atencion en el centro. (ENT —ATAL-2).

La organizacion espacial de ambas clases responde al principio de
socializacion, puesto que se observa una distribucion de las mesas y
sillas asemejandola a un aula caracteristica de educacién infantil, com-
puesta por una unica mesa grupal para toda la clase, y en la que se
hace uso de forma permanente, obviando en este caso la individuali-
dad en la disposicion de trabajo.

En cuanto a la organizacion (centro A), se puede observar una mesa
de grandes dimensiones en la parte central del aula, donde los alumnos
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se disponen a trabajar. Esta formada por 6 sillas dispuestas alrededor
de ésta. Se observa 3 mesas ubicadas al lado de la puerta de salida con
varios ordenadores con acceso a internet, donde el alumnado hace uso
de ello de forma auténoma (OBS-2-INSI). Centro B; en cuanto a la orga-
nizacion del aula, la tiene dividida en dos espacios, distribuidos en dos
grupos de mesas y separadas por una estanteria: La mesa central esta
formada por 6 mesas dispuestas en un solo grupo y, por otro lado otras
cuatro mesas también en un solo grupo situado en la parte superior de
la clase. El espacio que utiliza la ATAL habitualmente es la mesa cen-
tral situada al lado de la puerta de entrada. (OBS-2-INS2).

Haciendo referencia a los materiales y recursos en ambas aulas
ATAL, se puede llegar a la conclusion que responden al aprendizaje de
la lengua del espanol y siguen la misma organizacion. Sin embargo la
docente intenta hacer de éstas un espacio familiar, seguro y acogedor
cuyo protagonista del mismo son sus alumnos gracias a la decoracién
utilizada centrada en la diversidad de culturas a través de la presen-
tacion de imagenes caracteristicas de distintos paises, palabras de
cortesia en distintos idiomas, actividades realizadas por cada uno de
ellos entre otras.

En cuanto a la distribucion del material didactico, la maestra de ATAL
tiene diversas estanterias de grandes dimensiones y distribuida en la
parte lateral (justo en frente de la mesa central) Estas estanterias con-
tienen tanto lecturas de todos los niveles, como la planificacién anual y
especifica de cada alumnado, asi como el material fungible y no fungi-
ble. Estan bien identificadas con el material puesto que contienen en la
parte inferior pegatinas con los nombres de su contenido que guarda
en espanol para que asi diariamente ellos puedan ir observando el vo-
cabulario de aula. (OBSI1-INSI).

4.2 Dimension temporal

Vinculada a la organizacion del tiempo y, por lo tanto, a los momen-
tos en que los espacios van a ser utilizados.

En cuanto las principales acciones llevadas a cabo por la docente,
cabe destacar que ésta se centra fundamentalmente en la ensenanza
del espanol. En muy pocas ocasiones trata también cuestiones cultura-
les pero el protagonismo de la ensenanza del idioma es claro entre las
acciones implementadas.

La docente cataloga su trabajo como aceleracion del aprendizaje
del espanol por parte de los extranjeros que lo desconocen.

Mi trabagjo consiste, bdsicamente, en que los ninos sepan
comunicarse en el idioma, adquieran las competencias en el
idioma, la oral lo mads rdpido posible y la escrita de manera
mads progresiva para que sea un aprendizaje lo mds correcto
posible (ENT-ATAL-2).

Ademas de las acciones didacticas realizadas con los estudiantes,
la maestra también realiza funciones de diagnoéstico y evaluacion del
nivel del alumno; de seguimiento de su evolucion; y de planificaciéon de
actividades y adaptacion de recursos. En ese sentido, destaca el prin-
cipio de individualizacion gracias a las continuas acciones y esfuerzos
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de esta maestra por centrar individualmente el proceso de ensenanza/
aprendizaje.

La maestra les va poniendo tarea a todos los alumnos, uno a uno,
adaptadas a cada uno de ellos. Cuando ya ha atendido a todos de ma-
nera rapida hace una supervision individual (OBS-10-INS2).

Claro que hay diferencia, yo trabajo de una manera mds
individualizada, muy cambiante, tengo alumnos muy cam-
biantes (ENT-ATAL-II).

Otro hecho importante a destacar es la utilizaciéon en horario no
obligatorio del aula por parte del alumnado ATAL y no ATAL. Este caso
también se repite continuadas veces por parte de la maestra ATAL don-
de atiende al alumnado dedicando gran parte del tiempo a actividades
de las diferentes materias impartidas en el aula ordinaria.

Presencia de alumnado no ATAL en el aula, haciendo uso del espa-
cio, recursos y materiales y disponiéndose a realizar de forma individual
sus actividades (OBS7-INSI).

Mi aula estd abierta a todo el alumnado, en este caso intento
prestar mayor atencion a mis ATALSs, no obstante considero
imprescindible que acudan otros companeros no ATALs por
el tema de la socializacion e inclusion de mi alumnado (ENT-
ATAL-II).

4.3 Dimension relacional

Referida a las distintas relaciones que se establecen dentro del aula.
A pesar de la necesidad de atender al aprendizaje de la lengua vehicu-
lar, también es imprescindible prestarle importancia a la integracion del
alumnado inmigrante en el centro de referencia. Esta dimensién es una
de las mas carentes en su analisis pues parecen limitarse a la ensenan-
za del idioma espanol, bajo la suposicion de que el manejo del idioma
permitira la integracion académica y social. Durante el estudio de cam-
po apenas se registraron interacciones entre el alumnado autéctono
e inmigrante. En uno de los institutos, si se producian interacciones
y relaciones de amistad entre el alumnado extranjero y asistente a la
ATAL pero en el otro ni siquiera entre ellos habia un intercambio y co-
municacion fluida.

Los alumnos cuando llegan a clase no tienen relacién entre ellos.
Solo se dirigen a la profesora de manera individual (OBS-10-INS2-13).

Los alumnos no se dirigen ni una mirada cuando llegan al aula
(OBS17-INS2-21).

Es el primer dia que he podido ver una pequena relacién entre los
dos alumnos, uno le ha dejado Ia tijera al otro” (OBS-29-INS2-34).

La inclusion del alumnado inmigrante en ambos centros es marca-
da por la propia maestra de ATAL como uno de los principales retos a
conseguir, asi como el trabajo a implementar con las familias de origen
extranjero.

Los padres estan muy ausentes, no participan en las actividades del
centro, ni siquiera recogen las notas habitualmente (ENT-ATA-4).
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5. CONCLUSIONES

La exposicion de los resultados obtenidos sin pretension generali-
zada, permite mostrar la necesidad de atender al aula ATAL como un
recurso imprescindible para el aprendizaje de la lengua vehicular, que
tanto en el plano normativo como en la practica docente mantienen
cierta correlacion en la integracion del alumnado inmigrante. Haciendo
mencién a la pluralidad de concepciones en cuanto a la funcionalidad
de estas aulas, llama especialmente la atencién la practica de las au-
las ATALs, consideradas como espacios usuales y normalizadores por
excelencia en ambos centros, bajo las premisas de la inclusion y la in-
terculturalidad.

El seguimiento de las actuaciones de la docente encargada de las
dos aulas ha demostrado la importancia del aprendizaje del espanol
como medio de inclusion educativa. El alumnado ATAL dedica gran
parte de su horario al aprendizaje de la lengua, en el que la maestra
adapta distintos recursos y materiales para atender a las necesidades
y demandas de cada uno/a de ellos/as. La organizacion, la distribu-
cion de materiales y recursos y la intencion pedagoégica que en ellos se
depositan mantienen la estabilidad en cada uno de los ambientes de
aprendizajes instaurados en dichas aulas, no modificaAndolo ni respon-
diendo a las exigencias de su alumnado. Estos dos centros padecen de
una politica de organizacion de la diversidad cultural poco liderada por
los equipos directivos. Por tanto, las acciones cometidas se ajustan a la
ATAL, sus protagonistas, los estudiantes asistentes a las mismas, sien-
do ésta responsable exclusiva de la misma. Asimismo, la concepcion
de estas aulas en el centro evidencia la imposibilidad de colaboracién
con el resto del equipo docente, posicionandose hacia un modelo de
actuacién mas diverso que inclusivo.

El modelo pedagogico de la maestra ATAL se caracteriza por ser po-
co inclusivo y colaborativo, obviando en este caso la integracion del
alumnado con las demas aulas ordinarias. Teniendo en cuenta estas
tres dimensiones en el espacio escolar analizado, se observa la ne-
cesidad de reestructurar y atender a la concepcion de ambientes de
aprendizajes como elemento curricular de toda programacion educati-
va, el cual no puede ser estatico, sino mas bien dinamico y adaptativo
ya que estas aulas se caracterizan por albergar a alumnos/as que en
la mayoria de los casos permanecen el mayor tiempo de su jornada
escolar haciendo uso exclusivo de sus instalaciones.

Las principales disonancias con la normativa, se encuentran jus-
tamente en la dimension temporal y dimension relacional, ambas
imprescindibles en la construccion de los ambientes de aprendizajes
optimos e interculturales. Asimismo, se le presta atencion al modelo
de gestion educativa de la maestra ATAL, enfatizando su interés en la
accion linglistica mas que en la integracion del alumnado en el centro.
Los datos recogidos parecen enfatizar el caracter excluyente de la ATAL
en la linea de lo apuntado, puesto que la falta de proyectos de interven-
cion a nivel de centro evidencian la escasa colaboracion con el resto
del equipo educativo, lo cual se traduce en el aprendizaje de la lengua
en exclusividad obviando la diversidad de oportunidades educativas
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que el propio espacio ofrece. No obstante, las percepciones positivas
que, segun nuestras observaciones, es que el alumnado inmigrante se
siente comodo y a gusto en ella. Esta clase parece convertirse en un es-
pacio personal y de caracter mas familiar en el que pueden expresar y
compartir sus experiencias, catalogada como la “clase de apoyo”. Fran-
zé (2008) destaca el valor positivo de esta aula como espacio donde
forjar sentimientos de pertenencia a la escuela pues “la organizaciéon
del ambiente educativo estara en funciéon de los protagonistas, de su
edad, sus necesidades e intereses y de propiciar su encuentro y rela-
cion (De Pablo y Trueba, 1994, p. 4).
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