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/Resumo /

O estudo apresenta compreensoes de uma etnopesquisa-formagao
com professores sobre a investigacao do professor. Os argumentos
expressos sao emergentes de um movimento analitico, auto-orga-
nizado pela Anadlise Textual Discursiva (ATD), de textos produzidos
por professores de Ciéncias, da Universidade e Escola, em formacao
no contexto do projeto de extensao Cirandar: Rodas de investigacao
desde a escola. Abrange movimento analitico com base na questao
norteadora, qual seja: o que é isso que se mostra da investigagao nos
relatos dos professores de Ciéncias em formacao no Cirandar? No es-
tudo, com enfoque na fenomenolégica hermenéutica como meio de
construgao epistemolégica, emergiram quatro categorias finais. O tex-
[o apresenta um recorte com compreensoes referentes a categoria (l)
em que a investigacao do professor se mostra como um processo re-
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flexivo de autoformacao e transformacao no Cirandar, constituida pelo
questionamento das praticas de sala de aula, através de experiéncias
rememoradas, registros, dialogos, analises e apropriacao de teorias.

Palavras-chaves: formacao de professores, investigacao do professor,
cirandar, etnopesquisa-formacao.

/Resumen /

Presenta entendimientos de una etno-investigacion-formacion con
docentes sobre la investigacion del docente. Los argumentos expresa-
dos surgen de un movimiento analitico, autoorganizado por el Analisis
Discursivo Textual (ATD), a partir de textos producidos por profesores
de Ciencias, de la Universidad y la Escuela, en formacién en el contexto
del proyecto de extension Cirandar: Ruedas de investigacion desde la
escuela. Engloba el movimiento analitico a partir de la pregunta orien-
tadora: iqué se muestra en la investigacion en los informes de los
profesores de ciencias en formacion en Cirandar? En el estudio, cen-
trado en la fenomenologia hermenéutica como medio de construccion
epistemoldégica, surgieron cuatro categorias finales. Presenta un apar-
tado con entendimientos referidos a la categoria (I) donde se muestra
la investigacion docente como proceso reflexivo de autoformacion y
transformacién en Cirandar, constituido por el cuestionamiento de las
practicas de aula, a través de experiencias recordadas, registros, dialo-
gos, analisis y apropiacion tedrica.

Palabras clave: formacion docente, investigacion docente, cirandar, et-
no-investigacion-formacion.

/ Abstract /

The study presents understandings of an ethno-research-forma-
tion with teachers about the research of the teacher. The arguments
expressed are emerging from an analytical movement, self-organized
by Discursive Textual Analysis (ATD), from texts produced by Science
teachers, from the University and School, in training in the context of
the Cirandar extension project: Research wheels from school. It covers
analytical movement based on the guiding question, what is this shown
in the investigation in the reports of science teachers in training at Ci-
randar? In the study focusing on hermeneutic phenomenology as a
means of epistemological construction, four final categories emerged.
The text presents a section with understandings referring to category (l)
in which the teacher’s investigation is shown as a reflexive process of
self-formation and transformation in Cirandar, constituted by the ques-
tioning of classroom practices, through recalled experiences, records,
dialogues, analysis and appropriation of theories.

Keywords: teacher formation, teacher research, cirandar, ethno-re-
search formation.
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' Ao nos referirmos aos
professores de Ciéncias,
Biologia, Quimica e Fisica, ao
longo do estudo, utilizaremos
a expressao professores

de Ciéncias, em vez de
professores de Ciéncias da
Natureza.

2 https://cirandar.furg.br/
acessado em 07/11/2020.

INTRODUCAO

este texto abordamos a formacao de professores na perspec-

tiva da investigacao com registros da experiéncia, tendo como

recorte a pesquisa de doutoramento de Guidotti (2019). Ao lon-
go do artigo, defendemos a investigagao sobre/na sala de aula como
um processo reflexivo de autoformacao e transformacao de professo-
res, constituida pela indagacao, escrita, analise, didlogo e teorizacao de
experiéncias profissionais desde a sala de aula. Argumentamos que
um professor investigador é, necessariamente, um praticante reflexivo,
inquieto diante dos contextos sociais, politicos e institucionais, en-
volvendo-se em um conjunto de atividades, interacoes e relagdes que
compoem o seu campo de trabalho.

Com Zeichner (1993), assumimos a investigacao do professor co-
mo um movimento formativo que abrange a intuicao, a emocao e a
paixao. Nesse movimento, ele estrutura ideias, analisa e expressa
com a teoria as compreensdes sobre as suas experiéncias acadeé-
mico-profissionais. Assim, apresentamos significados emergentes
sobre a investigagao do professor, a contar do recorte da pesquisa es-
truturada pela Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi
(2016) e de textos produzidos por professores de Ciéncias da Nature-
za' em formacgao no projeto extensao Cirandar: Rodas de Investigacao
desde a escolaz

O estudo foi pautado na etnopesquisa-formagao (Macedo, 2010),
numa abordagem fenomenolégica hermenéutica (Bicudo, 2011) que
abrange a construcao de argumentos através da analise das interlo-
cucdes com 0 campo empirico, com as compreensoes teoricas e com
as experiéncias vivenciadas pelos autores na comunidade formativa.
Esse enfoque tedrico metodoldgico é assumido como meio de cons-
trucao epistemologica, a vista das ordens socioculturais no contexto
da investigagcao, como forma de significarmos a formacao académico-
-profissional de professores participantes do projeto.

Desse modo, através da linguagem manifestada em 43 textos de-
senvolvidos por professores de Ciéncias, nas edicoes de 2016 e 2017
do Cirandar, estamos atentos ao contexto em que as experiéncias se
passavam. Segundo Barbosa e Barbosa (2008), a ethometodologia
destaca-se por ser uma teoria social voltada para o interesse da com-
preensao da ordem sociocultural, a partir da valorizagao das acdes
cotidianas dos sujeitos pesquisados, envolvidos nos processos so-
Ciais.

Situamos o estudo no campo da formacgao de professores, significan-
do sobre o que se mostra da investigacao nos relatos dos professores
de Ciéncias em formacao no Cirandar. Para isso, inicialmente apre-
sentamos aspectos teodrico-praticos do projeto de extensao cirandar,
vinculado a Universidade Federal do Rio Grande para entao comunicar
compreensoes do que se mostrou aos pesquisadores acerca da inves-
tigagcao do professor.
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PROJETO CIRANDAR: RODAS DE
INVESTIGACAO DESDE A ESCOLA

Por meio da percepcao, reflexao e descricao, nesta segao indaga-
mos sobre a realidade do campo investigado. Para isso, descrevemos
o Cirandar com foco em seus pressupostos historicos e tedricos que
orientam esse processo de formagao académico-profissional de pro-
fessores. Além disso, apresentamos uma analise exploratéria das seis
primeiras edicdes do projeto (de 2012 a 2017), no que diz respeito ao
numero de participantes, autoria, instituicdbes envolvidas e temati-
cas investigadas pelos professores em formacao. Registramos que a
descricao apresentada nesta secao se fundamenta em registros comu-
nicados, a datar do ano de 2012, em capitulos de livros, artigos e nos
proprios relatos desenvolvidos no ambito do projeto.

Iniciado em 2012, com objetivo de discutir a reestruturagao curricu-
lar proposta pela Secretaria de Educacao do estado do Rio Grande do
Sul, o Cirandar constitui-se em um espacotempo de formacgao acadé-
mico-profissional de professores da Educacao Basica, Ensino Superior,
Educacao Profissional e estudantes de licenciaturas. A reforma teve
como objetivo a implementagao nas escolas de ensino médio do esta-
do, o Ensino Médio Politécnico e a Educacgao Profissional (SEDUC - RS,
201).

A referida reforma do ensino médio gaucho desafiou as Coorde-
nadorias Regionais de Educacao do estado a promoverem formagoes
para os seus professores, principalmente para aqueles que atuariam
na disciplina de Seminario Integrado. Neste sentido, a 18° Coordena-
doria Regional de Educacao (18° CRE)?, com sede no municipio de Rio
Grande, estabeleceu parceria com a Universidade Federal do Rio Gran-
de (FURG), através do grupo de pesquisa Comunidades Aprendentes de
Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matemadtica (CEAMECIM), grupo esse
liderado pela Profa. Dra. Maria do Carmo Galiazzi.

A partir do desafio, o grupo CEAMECIM propde, a partir de 2012, uma
grande ciranda de formacao de professores intitulada Cirandar: rodas
de investigacdo desde a escola. O projeto esta inspirado nas experién-
cias vividas pelo coletivo de professores proponentes, em duas agoes
formativas: A primeira, na Rede Acomecim: A¢oes de Melhoria do Ensino
de Ciéncias e Matemadtica, com agoes conjuntas entre FURG, Universi-
dade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI), e
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) desde
1982; e a segunda, nos Encontros de Investigacdo ha Escola que aconte-
cem desde o0 ano de 2000 e sao promovidos pela Rede de Investigacao
na Escola (RIE) no estado do Rio Grande do Sul. O referido evento, orga-
nizado inicialmente por um coletivo de professores da Universidade do
Vale do Taquari (UNIVATES), surge de eventos semelhantes, ocorridos
nos anos 1980, desenvolvidos pelo grupo Investigacion en La Escuelgq,
com vinculagao ao departamento de Diddctica de las Ciencias Sociales
Yy Experimentales da Universidade de Sevilha, Espanha.

Os Encontros de Investigacdo na Escola tém como principio a escri-
ta de um relato de experiéncia de sala de aula. Desse modo, o grupo
CEAMECIM propoe, desde 2012, um processo formativo académico-

3 A 18 Coordenadoria
Regional de Educacao, com
sede na cidade de Rio Grande,
atua também nos municipios
de Chui, Santa Vitoria do
Palmar e Sao José do Norte.
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profissional mais regional de formacao de professores, inicialmente
abrangendo a regiao sul do estado do Rio Grande do Sul. A formacao
tem como base o pressuposto da funcao epistémica da escrita na
formacao permanente do professor. Compreensao que esta funda-
mentada em obras desenvolvidas por Mario Osoério Marques, Gordon
Wells e Roque Moraes (Galiazzi, 2016). Na tabela 1, registramos a base
de atividades que compoe a formagao proposta, no ambito do projeto,
desde a sua primeira edicao.

Tabela 1: Organizacao do Cirandar: Rodas de Investigagao desde a Escola

Etapal Escrita de um desafio/experiéncia desde a sala de aula que pretende
compreender melhor

Etapa 2 Primeiro encontro sincrono

Etapa 3 Escrita de aprofundamento tedrico da experiéncia
Etapa 4 Envio da primeira versao do relato

Etapa 5 Periodo para leitura entre pares

Etapa 6 Aperfeicoamento da escrita com reenvio

Etapa 7 Leitura dos relatos da sala

Etapa 8 Encontro sincrono

Fonte: Relatério de atividades do projeto Cirandar: Rodas de
Investigacao desde a Escola (2012)

Na tabela, depreende-se a escrita de experiéncias como processo
coletivo de autorreflexao critica dos professores. Significamos, com
Marques (2003), que nesse processo dialético de teoria e pratica, de
construcao coletiva dos professores acerca de suas praxis, a Pedago-
gia assume a qualidade de Ciéncia.

Na dialética da experiéncia profissional coletiva com as
licées que dela extraem as prdticas cotidianas e com a am-
pliacao do discurso argumentativo da palavra e da acdo no
seio dos coletivos ampliados, a Pedagogia inicia e dirige o
processo educativo e lhe controla o andamento e os resulta-
dos (Marques, 2003, p. 212).

Observamos que o Cirandar & um processo de formagao académi-
co-profissional que acontece numa comunidade organizada on-line,
através de ambientes virtuais de aprendizagem. Logo, a comunicacao
escrita entre os professores em formacao também acontece de for-
ma assincrona. Neste sentido, ainda que os sujeitos estejam distantes
geograficamente, estao virtualmente juntos, compartilhando narrativas
de formacao, mediados pelas tecnologias digitais e potencializando a
reflexao coletiva sobre as praticas educativas, por meio do didlogo en-
tre os pares, da partilha de experiéncias e da indagacao colaborativa.

Nessa perspectiva, registramos no quadro 1 que o processo for-
mativo-académico-profissional Cirandar esta pautado nos seguintes
pressupostos teoricos:
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Quadro 1: Sintese dos pressupostos tedricos que guiam
o processo formativo do Cirandar

e A aula de um professor é uma producao efetiva para se pensar a forma-
cao;

e A escrita desta sala de aula permite torna-la publica e foco de atencao
coletiva;

e Escrever, como ferramenta cultural humana, nos desenvolve e por isso,
se escrevemos, n0s desenvolvemos e aprendemos sobre nossa sala de
aula;

e A aprendizagem precisa ser dialogica e para tanto coletiva;

e A leitura entre pares favorece que percebamos como mais bem escrever
e também como mais bem desenvolver nossa aula.

Fonte: Adaptado da carta de apresentagao enviada pela coordenadora do projeto aos
participantes do processo formativo no ano de 2017

Inicialmente, o professor que participa do Cirandar é incentivado a
escrever sobre uma experiéncia profissional que considere importante
compreender melhor. Ou seja, a referida formacgao desafia os professo-
res a rememorarem experiéncias antecedentes. Apoiado em Marques
(2003), reconhecemos que € a partir de saberes percebidos como insu-
ficientes e limitados que nasce o desejo de conhecer mais e melhor a
praxis. Objetivo dessa acao € criar um objeto de investigacao para ser
aperfeicoado, ao longo do processo formativo. De acordo com Wells
(2016, p. 68), “o valor do objeto aperfeicoavel é que ele fornece um foco
claro para a discussao, especialmente se ele € uma representagao da
compreensao atual do seu criador”.

Além disso, os participantes sao convidados a adotarem um diario
de registro que, de acordo com Galiazzi (2016), fortalece a pratica de
pesquisa na sala de aula, seja a realizada pelo professor sobre a sua
sala de aula, seja aquela desenvolvida pelos estudantes.

Na formacao proposta, as praticas de sala de aula antecipam-se a
teoria com o objetivo de ampliar compreensoes acerca do tema de inte-
resse. A fim de aperfeigcoar a escrita, os relatos sao compartilhados ao
longo do processo, em pares, para a leitura critica. Neste aspecto o Ci-
randar diferencia-se das experiéncias que serviram de inspiracao para
a sua criacao. O final da formacao acontece em um encontro presencial
e, naquele momento, os participantes divididos em pequenos grupos
comunicam, debatem, sintetizam e levantam hipoéteses de argumentos
construidos sobre os fendmenos estudados; a escrita se mostra como
o inicio e o fim da pesquisa (Marques, 2003; Moraes, Galiazzi, Ramos,
2012). Registramos, a partir de Moraes, Galiazzi e Ramos (2012), que
a construcao de compreensdes necessita ser comunicada, assumin-
do assim a importancia do coletivo no exercicio da validacao de novas
verdades produzidas no processo formativo. Ao adotar essa atitude
dialdgica, os proponentes da formagao apostam que o conhecimento
é elaborado no discurso entre pessoas que compartilham de um mes-
mo objetivo (Wells, 2016).

Apostar no registro através do diario e na pesquisa pela escrita e
reescrita de experiéncias de sala de aula apresentam o Cirandar nao
como um evento isolado de formacgao, mas sim como um espagotempo
de formacgao permanente, possibilitando articulagées entre a atuacao
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do professor em sala de aula e a reflexao coletiva, e o aperfeicoamen-
to constante das praticas educativas (Marques, 2003). Nesse processo
formativo, professores da escola, professores da universidade, pos-
-graduandos e professores em formacao inicial de diferentes areas do
conhecimento comunicam-se interativamente, através de cartas e nar-
rativas de salas de aula, partilhadas na maior parte do tempo via correio
eletrénico. E nesse processo de interacao dialdgica e de colaboracao
que se aprofunda a teoria, se repensa e se transformam praticas em
sala de aula.

ANALISE EXPLORATORIA DO CIRANDAR

No quadro 2, apresentamos as quantidades de professores inscritos
e relatos produzidos nas primeiras seis edicdes do projeto em analise
neste estudo.

Quadro 2: Quantidade de inscritos e relatos produzidos
nas seis primeiras edi¢oes do Cirandar

EDICAO 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Quantidade de Inscritos 114 52 164 300 317 16
Quantidade de Relatos Produzidos 91 44 125 111 80 32

Fonte: Adaptado dos relatérios de atividades do projeto Cirandar:
Rodas de Investigagao desde a Escola de 2012 a 2017.

No quadro 2 observamos que, ao longo das trés primeiras edicoes
do projeto, cerca de 80% dos inscritos concluiram o processo formativo
proposto. Na edicao de 2015, cerca de 37% e, nas edi¢cdes dos anos 2016
e 2017, em torno de 27% dos professores em formagao concluiram-no.
Uma das justificativas para o baixo indice de professores em formacao
concluintes na terceira, quarta e quinta edicées do Cirandar pode estar
associada as greves e paralisagoes que ocorreram com certa frequén-
Cia, tanto a nivel estadual quanto a nivel federal durante esse periodo.

O quadro 3 sintetiza de forma geral outros motivos que 0s propo-
nentes do projeto destacam nos relatorios de atividades para essa
evasao:

Quadro 3: Sintese dos motivos de evasao dos professores em formagao do
processo formativo proposto pelo Cirandar.

¢ Inércia e resisténcia quando se trata de compreender politicas de rees-
truturagao;

e Pouca experiéncia dos professores em modos de educacao online com
necessidade de apropriagao digital;

¢ Organizacao do tempo para realizacao das atividades a distancia pro-
postas;

¢ Dificuldades de acesso dos professores as reunides presenciais e

¢ Ocorréncia de outros processos formativos, obrigatérios, em paralelo ao
Cirandar.

Fonte: Adaptado dos relatorios de atividades do projeto Cirandar:
Rodas de Investigacao desde a Escola de 2012, 2013 e 2014.
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Assumimos: formacao de professores nao pode estar desconecta-
da das politicas que regem a carreira docente. Para que os professores
tenham a possibilidade de experienciar a formacao ativa e dinamica-
mente, esta deveria estar conectada a carreira, através de incentivos
profissionais, como por exemplo, o incentivo a agao coletiva, pro-
mocoes e reducao de carga horaria em sala de aula. Seguindo as ideias
de Imbernén (2009): entendemos dever haver politicas que proporcio-
nem espacotempo aos professores para (re)pensarem suas praticas
pedagdgicas, em processos de formagao no lugar de trabalho, pois é
onde se dao as situagoes problematicas.

O quadro 4 mostra a relagao entre as quantidades de relatos pro-
duzidos, autoria partilhada e autoria individual.

Quadro 4: Numero de relatos produzidos, autores e relatos com um autor

EDICAO 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Numero de Relatos Produzidos o1 44 125 111 80 32
Numero de autores 108 55 168 14 80 32
Numero de relatos com um autor 80 37 92 108 80 32

Fonte: Guidotti (2019, p. 126)

Observamos o baixo indice de trabalhos com mais de um autor,
cerca de 12% do total de relatos produzidos. Apesar desse resultado,
registramos que os relatos de investigacao produzidos durante o pro-
cesso formativo proposto no Cirandar sao de autoria partilhada. Uma
vez que, em mais de um momento da formacao, os relatos sao com-
partilhados entre pares com a elaboracao de pareceres. Desse modo,
criando um cenario potente de reflexao dos professores em formagao
sobre suas praticas docentes, permite-se investigar teorias implicitas e
processos de avaliagao de sua acao. Segundo Imbermon (2009), esse
tipo de formacao de professores estende-se ao terreno das capacida-
des, habilidades, emocdes e atitudes, ajudando os sujeitos envolvidos
areverem pressupostos ideoldgicos e atitudinais que estao na base de
sua pratica.

Registra-se o incentivo aos professores em formacao a elaborarem
0S seus proprios textos. Visualizamos essa atividade como essencial
na formacao, tanto inicial quanto permanente de professores. De acor-
do com Demo (2009), esse tipo de atividade oportuniza o exercicio de
habilidades de dentro para fora, de construir autonomia e argumen-
tos, aperfeicoando assim nao apenas habilidades metodoldgicas, mas
igualmente a cidadania.

CIRANDAR CONSTITUI APROXIMAGCAO
ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

A contar da leitura dos relatos produzidos ao longo das seis primei-
ras edi¢coes do Cirandar, observamos aproximacoes entre professores
universitarios, professores da escola e professores em formacao ini-
cial, criando uma rede de intercambio de experiéncias. Com objetivo de
explicitar a referida aproximacao, na figura 1, registramos a distribuicao
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dos participantes de acordo com o seu vinculo institucional ao longo
das edicoes.

Figura 1: Distribuicao dos participantes de acordo com o seu vinculo institucional,
ao longo das primeiras seis edi¢des do projeto

B Instituictes de Ending Superior B Instituiches de Educacio Basica

o0

B0

.’E:Ti||i ii||‘||

Fonte: Guidotti (2019, p. 127)

Observa-se a participagao de professores da escola com maior in-
tensidade nas edigcbes dos anos 2012 e 2013, sobretudo daqueles
responsaveis pela disciplina de Seminario Integrado. Nas referidas
edigOes, os professores em formacgao foram divididos em nucleos de
trabalho que tinham, como sede, escolas estrategicamente localizadas.
Acontecia nesses nucleos as etapas presenciais do projeto Cirandar,
com objetivo de promover rodas de conversa com os professores coor-
denadores dos seminarios integrados, com apresentacao e discussao
da producao de relatos de experiéncia.

Desde o0 ano de 2014, o Cirandar € um processo de formacao online,
com no minimo um encontro presencial ao final do processo forma-
tivo. Assim, a formacao proposta pelo projeto de extensao acontece
com auxilio das interfaces e ferramentas da cibercultura. Durante to-
do o percurso formativo, professores em formacao sao provocados a
pensar sobre sua sala de aula, por intermédio de cartas enviadas por
correio eletrénico pela coordenadora do projeto, videos e postagens
em uma rede social, além do sitio do projeto.

A contar desta edicao, ocorre um aumento significativo na partici-
pacao de sujeitos vinculados a instituicoes de ensino de outras regides
do pais. E também a partir da edicdo de 2014 que observamos uma
maior participacao de professores em formacao inicial, principalmente
aqueles vinculados ao Programa Institucional de Iniciagao a Docéncia
(PIBID). Além disso, a partir da referida edicao, professores vinculados
a instituigoes de ensino fundamental, tanto anos iniciais quanto finais,
bem como da educacao infantil, comecam a participar do percurso for-
mativo proposto pelo Cirandar.

Desse modo, significamos que o Cirandar proporciona o inter-
cambio entre diferentes instituicdbes de ensino e, por consequéncia,
entre professores de diferentes niveis formativos e regidoes, configu-
rando-se como espacotempo de uniao de varias realidades do campo
docente. Ancorados nas ideias de Névoa (2017), significamos esse pro-
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cesso formativo como sendo hidrico, de ligacao e articulagao entre
Universidades, escolas da Educacao Basica e politicas publicas. Nes-
sa perspectiva, assumimos o Cirandar como espacotempo comum de
investigacao e de dialogo, de uma formagao académico-profissional
(Diniz-Pereira, 2011) de licenciandos, professores universitarios e pro-
fessores da escola.

SOBRE O QUE OS PROFESSORES EM FORMACAO
NO CIRANDAR INVESTIGAM?

A escrita € um movimento de investigagao na formacao académi-
co-profissional proposta no Cirandar. Nesse sentido, sistematizamos
no quadro 5, por meio da leitura dos relatos, tematicas centrais inves-
tigadas pelos professores em formagao nas seis primeiras edi¢oes da
formacao.

Quadro 5: Teméticas investigadas pelos professores em formacao
nas seis edigdes do Cirandar

TEMATICAS 2012 2013 2014 2015 2016 2017 TOTAL %
ABORDADAS

Abordagens 60 30 30 18 8 6 152 315
investigativas em Sala

de Aula

Reflexdes emtornodo 14 1 2 1 1 2 21 4,3
Curriculo

Formagao Permanente 8 9 16 1 10 5 59 12,2
de Professores

Insercao das TDIC no 2 -- 3 3 3 3 14 29
Ensino

Formacao Inicial de 3 1 15 26 22 5 72 14,9
Professores

Proposicao de 4 1 42 46 27 2 121 25,1
Atividades

Inclusao -- 1 1 2 2 9 1,8
Realidade Escolar -- - 7 - 2 1 10 2,1
Interdisciplinaridade -- -- 2 2 - 2 6 12
Avaliacao -- -- 1 - - 1 04
Ciéncia, Tecnologia e - - 2 - 1 - 3 0,6
Sociedade

Género e Sexualidade  -- -- 1 - 1 1 3 0,6
Diversidade étnico- -- -- 2 1 1 1 5 1,0
racial

Gestao Escolar 1 1 1 1 1 1 6 1,2

Fonte: Guidotti (2019, p. 133)

Destacamos que 31,5% dos trabalhos realizados ao longo das primei-
ras seis edicoes do Cirandar versam sobre abordagens investigativas
em sala de aula, como: experimentagao, pesquisa em sala de aula, pro-
jetos na escola, feiras de ciéncias e resolucao de problemas. A grande
quantidade de investigagdes em torno da tematica, em especial nas
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trés primeiras edicoes do projeto, justifica-se pela ocorréncia do pro-
cesso de implementacao do Ensino Médio Politécnico nas escolas do
estado do Rio Grande do Sul, principalmente em relagcao ao componen-
te curricular Seminario Integrado, que fomentava articulagoes entre os
distintos campos do saber, tendo a pesquisa como principio pedagé-
gico.

Nas edicdes de 2012 e 2013, encontram-se comunicacdes abordan-
do reflexdes em torno do Curriculo escolar, em especial ao processo
de insercao do Ensino Médio Politécnico nas escolas gauchas. Nesse
periodo, os professores experienciaram com maior intensidade a re-
ferida (re)estruturacao. A pratica de investigagao proporcionada pelo
espacotempo de formacao Cirandar oportunizou aos professores refle-
tirem sobre o Ensino Médio Politécnico, nao aceitando naturalmente
essa realidade em suas escolas. De acordo com Zeichner (1993), os
professores que nao refletem acerca de sua realidade escolar acabam
aceitando automaticamente o ponto de vista, normalmente dominan-
te, numa dada situacao.

Assumimos o termo acgao reflexiva, embasados em Zeichner (1993,
p. 19), como um processo que envolve a “(..) intuicao, emocao e paixao,
nao &, portanto, nenhum conjunto de téchicas que possa ser empaco-
tada e ensinada aos professores”. Por isso, a acao reflexiva vai além da
busca de solugdes légicas e racionais de problemas. A partir de Santos
(2005), compreendemos que o professor, ao fazer uso de uma prati-
ca reflexiva, desenvolve um trabalho préximo ao de um investigador,
contudo nao significa que o professor, ao realizar uma investigacgao,
encontra-se em um processo de reflexao acerca de sua agao docente.

Nessa perspectiva, observamos trabalhos comunicados principal-
mente nas duas primeiras edicdes do Cirandar que nao poderiam ser
considerados trabalhos de investigacao envolvendo a reflexao docen-
te, uma vez que se detém apenas ao ato de descrever o ocorrido, nao
ficando claro o que esta sendo investigado. Por outro lado, encontram-
se trabalhos em que os professores identificam com clareza problemas
de ensino, pautados em acoes reflexivas, construindo propostas de
solugcao com base em suas experiéncias e na literatura, descrevem a
experiéncia vivida, apontando e problematizando limitagbes e poten-
cialidades do investigado. Desse modo, o professor deixa de apenas
consumir, transmitir e implementar conhecimentos produzidos por
outros profissionais, passando a ser produtor de saberes sobre a sua
pratica profissional.

Registramos que, em todas as edi¢cdes do projeto, a tematica for-
macao de professores é contemplada por uma grande quantidade de
trabalhos, mostrando ser essa uma das principais preocupacoes dos
professores.

Com o inicio da edicao de 2014, os estudantes vinculados a cursos
de licenciatura e principalmente ao PIBID comecaram a participar do
Cirandar. Coincidentemente, a tematica formacao inicial de professo-
res e a proposicao de atividades para a Educacao Basica comecaram a
ser contempladas com maior intensidade nos trabalhos comunicados.
Tais praticas de investigagao na formacao inicial de professores cons-
tituem-se em um dos importantes espacotempos de desenvolvimento
profissional. De acordo com Perrenoud (1993), praticas de investigacao
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na formacao inicial de docentes promovem habilidades e atitudes ne-
cessarias ao professor, como a curiosidade, a vontade de encontrar
explicagdes, a criatividade e o confronto com pontos de vista diferen-
tes.

Na secao seguinte, comunicamos compreensdes do que se mos-
trou aos pesquisadores sobre a investigacao dos professores. A escrita
contempla interlocugdes tedricas e empiricas, auto-organizadas pela
Analise Textual Discursiva“, desenvolvida a contar da analise de 43 re-
latos de autoria de professores de Ciéncias, participantes das edicoes
de 2016 e 2017 do projeto. O referido recorte justifica-se pela formagao
académico-profissional e pela atuagao no projeto Cirandar do primeiro
autor deste artigo. Registra-se ainda, que a referida analise teve como
interrogacao norteadora o que é isso que se mostra da investigacdo
nos relatos dos professores de Ciéncias em formacdo no Cirandar?, do
gque emergiu quatro categorias finais: () Investigagao do professor com
registros da experiéncia; (Il) Formacao de professores no coletivo da
escola e da universidade; (Ill) Aperfeicoamento de saberes do profes-
sor ao planejar, com dialogo, acdes investigativas; (IV) Investigacao
dialégica na sala de aula de Ciéncias. No item seguinte, apresentamos
0 metatexto referente a categoria (l) Investigagao do professor com re-
gistros da experiéncia.

INVESTIGAGAO DO PROFESSOR COM REGISTROS
DA EXPERIENCIA

Ao longo da escrita desta secao destacamos aspectos emergentes
como forma de auto-organizar a construgao de um argumento central,
desenvolvido com interlocu¢des empiricas e tedricas. Nesse movimen-
to de analise, atribuimos sentidos as palavras experiéncia, dialogo,
narrativa e registros dos professores.

Essa secao apresenta o recorte da analise, e dai emerge um aspecto
central: a investigacao do professor, comunicada no Cirandar, acontece
com o registro da sua experiéncia. No desenvolver da analise, assu-
mimos uma perspectiva filoséfica da Educacao em Ciéncias, para dar
sentido ao termo experiéncia. Segundo Larrosa (2002, p. 21), experién-
Cia @ "0 que nos passa, 0 que Nos acontece, o que nos toca”. Assim,
ela é algo externo ao sujeito, é algo que Ihe desafia a pensar sobre
que lhe inquieta. A partir do reconhecimento da riqueza da experiéncia
intrinseca, concordamos com Marques (2003, p. 206), que é pela “con-
cretude da experiéncia, nas determinagoes especificas dos problemas
que devem ser analisados e compreendidos” a pratica profissional do
professor. Sendo assim, significamos a experiéncia como o que nos
acontece, pautado em um processo reflexivo, constituindo significados
a0 que nos aconteceu.

Na busca de aperfeicoar seus objetos de estudo, observamos nas
escritas dos professores em formagao no Cirandar o movimento de
rememorarem acontecimentos/experiéncias do contexto das dife-
rentes salas de aulas. Como ja dito, registramos a experiéncia com
perspectivas formativas na Educacao em Ciéncias, interligadas com
as investigagoes conduzidas pelos professores em formacao no Ciran-

4O caminho metodoldgico
com a Analise Textual
Discursiva esta disponivel em
GUIDOTTI, C; HECKLER, V.
Etnopesquisa-formacao com
professores de ciéncias: uma
proposicao metodolégica.
Revista Insignare Scientia -
RIS, v. 2, p. 119-140, 2019.
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5 Ao longo do texto
conservamos 0s nomes
originais dos autores das
comunicagoes, uma vez que,
essas informagdes estao

registradas no site do projeto,

que é de acesso livre. Além
disso, disponibilizamos

as referéncias das
comunicagoes selecionadas
para esse estudo no link:
https://goo.gl/ULC5pA.

dar. Emergem que as agoes escritas nos relatos dos professores sao
inerentemente situadas em contexto social, cultural e institucional. A
experiéncia na perspectiva formativa pode ser observada no registro
da professora Firme- R8°:
A relagdo com o estdgio me acompanha desde minha for-
macdo inicial, ndo apenas por ser exigéncia para receber o
titulo de ‘professora’, mas por proporcionar diversas expe-
riéncias como de ser muito bem acolhida pela professora
regente da turma em que realizei o estdgio assim como os
demais professores da escola. Além disso, recebi e trabalhei
com 27 estagidrios da Licenciatura Quimica da FURG du-
rante os dezessete anos de docéncia na Educacdo Bdsica
e atualmente como docente do Estdgio Supervisionado na
Licenciatura em Quimica da Unipampa, Campus Bagé (Fir-
me- R8, grifo nosso).

No registro de Firme-R8, o movimento de buscar compreender as
aulas de estagio na formacao inicial de professores de Quimica come-
ca pela reflexao da sua propria experiéncia, como um sentido formativo
do professor. As interpretagoes, os artefatos e as compreensdes comu-
nicadas no Cirandar estao relacionadas as experiéncias rememoradas
que aperfeicoam a ontogénese de cada sujeito que escreve a partir do
vivenciado, ao pensar sobre como esses acontecimentos perpassam
seus processos formativos. Conforme Dewey (1976), toda e qualquer
experiéncia toma algo de experiéncias passadas e modifica de algum
modo as subsequentes. Ancorados em Wells (2016), significamos es-
sas experiéncias como memorias de eventos relevantes do passado.
Elas permitem aos envolvidos no processo formativo reconhecerem o
que é familiar nas situacoes em que sao desafiados a comunicar, pela
escrita, sobre suas investigagoes.

Nesse contexto, compreendemos a investigacao a partir da
experiéncia como caminho de autoformacao e transformacao de pro-
fessores. Uma vez que, ao rememorarem experiéncias formativas, os
professores demostram que aquilo que lhes acontece os afetam de al-
gum modo e deixam vestigios, influenciando-os em suas decisdes em
relacao a docéncia, conforme observado na escrita de Pereira- R38: “[...]
como uma forma de apresentar o encontro com a atividade relatada
neste trabalho vou recorrer aos tempos de Escola Basica encharcados
do que chamo de ‘pré-docéncia’.’”

Areflexao da professora mostra-se no reconhecimento de que o pro-
cesso de aprender a ensinar e a constituicao profissional se prolongam
durante toda a carreira docente. Nessa perspectiva, a investigacao pe-
la escrita do professor ao comunicar suas memarias e acontecimentos
0 torna um sujeito exposto, aberto a propria transformagao como sujei-
to da experiéncia.

Larrosa (2002, p. 24) nos diz: o sujeito da experiéncia € um “ponto
de chegada, um lugar a que chegam coisas, como um lugar que rece-
be o que chega e que, ao receber, Ihe da lugar.” Assim, reconhecemos o
Cirandar como um espacotempo que potencializa a transformacao dos
sujeitos através da investigagao, que aposta ha escrita e no pensar so-
bre a constituicao da experiéncia académica-profissional.
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A experiéncia se mostra nas investigagcbes analisadas como um
movimento de reflexao, de “ida” e de “volta” sobre o que aconteceu ao
longo do percurso formativo e de praticas profissionais. Isso significa
dizer que a experiéncia € um movimento de exteriorizacao, que vai ao
encontro dos acontecimentos (ida) e € um movimento que produz efei-
tos, transformacoes (volta) de atividades tedrico-praticas, bem como
sobre a profissao professor. No registro de Dorneles- R41, observamos
que, ao assumir esse movimento de formagao como sujeito da expe-
riéncia, o professor esta disposto a ser tombado, a ser transformado, a
constituir novas experiéncias.

Resgato minha experiéncia de formagdo como professo-
ra de Quimica, e nela encontro-me transformada a cada
experiéncia vivida. Por alguns anos, penso que desde meu
ensino bdsico, me deparei com exercicios de repeticoes dos
conceitos aprendidos, repeticées da tabuada, de cdlculos e
formulas. Ao chegar a universidade, vivi conflitos sobre a
profissdo escolhida, pouca identificagdo com o trabalho de
laboratdrio. Identificava-me com a quimica quando me era
permitido investigar, experimentar, questionar (mesmo que
timidamente pouco falava). Alguns espacos, atividades e
disciplinas foram me encantando, e me constituindo na pro-
fessora que sou. (Dorneles- R4l, grifo nosso).

Permeado pela valorizacao da experiéncia e da reflexao estruturada
a partir dela, cada profissional participante do processo formativo pro-
poe uma formagao académica-profissional no contexto do Cirandar e
aponta para uma epistemologia que abrange a valorizacao da pratica
profissional dede a sala de aula, observada em inimeros relatos.

A énfase no aperfeicoar a pratica profissional emerge na escrita de
Lima-RI1, quando afirma que: “(..) faco desta escrita também um exer-
cicio de conversar, pensar a propria pratica e, claro, pensar a minha
escrita” (Lima-RI1, grifo nosso).

As investigacoes dos professores revelam-se a partir de situagoes
produzidas na agao, abrangendo “a reflexao sobre a linguagem, os sis-
temas de valores, os processos de compreensao e a forma com que
definem o conhecimento” (Pimenta, 2012, p. 27). Entretanto, a escrita
descritiva da propria pratica nao se mostra suficiente frente a novas si-
tuagoes, exigindo do professor-autor a construcao de significados por
intermédio da reflexao, do didlogo, da analise, da apropriacao de teo-
rias sobre o objeto que busca aperfeicoar, com indagacoes da referida
pratica que ele investiga.

O movimento de reflexao significa colocar em questionamento as
praticas desde a sala de aula. Trata-se de um movimento de retrospec-
tiva da acao, de reflexao do observado na construcao de significados
sobre o que aconteceu. Os relatos dos professores-autores revelam
que compreensoes construidas por eles sobre o objeto aperfeicoavel
nao sao formadas apenas pela pratica, mas também pelo didlogo com
teorias do campo da Educacao em Ciéncias e com os colegas profes-
sores e estudantes.

Na percepcao de Diniz-Pereira e Lacerda (2009, p. 1232), a pesquisa
da pratica docente é uma “investigacao desenvolvida no cotidiano es-
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colar e compreendida como discussao permanente acerca do curriculo,
da prética e da problematica social”. Isso significa assumir o espaco-
tempo pedagdgico da escola, mais especificamente da sala de aula,
como o terreno da investigacao na/da pratica desenvolvida por pro-
fessores. Para Marques (2003), a investigacao do professor oportuniza
a constituicao de um espacotempo coletivo de reflexao e articulagao
entre a atuacao em sala de aula, associada a aperfeicoamentos cons-
tantes das praticas educativas.

Com Hermann (2003), compreendemos que a investigacao de-
senvolvida pelos professores pode ser promovida pelo dialogo, num
espaco que da sentido as palavras ao refletir e se colocar no movimen-
to de colaborar, seja com autores, colegas professores, licenciandos e
estudantes. Nesse contexto, a construcao de novos saberes, a contar
de saberes anteriores, desafia os professores da area de Ciéncias, em
analise neste estudo, a buscarem elementos tedricos que se articulem
a pratica. Esses elementos sao evidenciados no registro de Zanotta-
R32: “Para tanto, tomarei minhas experiéncias passadas de avaliagbes
como referéncias concretas e procurarei estabelecer horizontes de
possibilidades a partir da articulagao com teéricos como Demo, Hon-
neth, Hermann, Galiazzi e Rios” (Zanotta- R32, grifo nosso).

Evidenciamos nos relatos dos professores, o movimento dialético
entre teoria e pratica, cada uma informando e sendo implicada pela
outra. Esse movimento de interlocugao com a teoria possibilita aos pro-
fessores, na escrita de seus relatos, serem autores e criarem os “seus
esquemas’ que mobiliza em suas situagdes concretas, configurando
seu acervo de experiéncias ‘tedrico-pratico’ em constante processo de
reelaboracao” (Pimenta, 2012, p. 31). Desse modo, assumimos que 0s
conhecimentos profissionais dos professores nao sao apenas consti-
tuidos pela pratica, mas também pelas teorias do campo da educacao.

Consideramos as teorizagoes feitas pelos professores autores no
Cirandar, como um movimento de didlogo com os outros. Movimento
esse que Nos mostra que as praticas profissionais se antecipam a teoria
e consequentemente se constituem como um meio de aperfeicoamen-
to de argumentos em torno do objeto de investigagao do professor.
Ancorado na afirmativa de Marques (2011, p. 110), de que qualquer “pro-
posicao necessita ser posta em discussao numa busca cooperativa de
acordos sobre a verdade”, assumimos as investigagoes dos professo-
res como trabalho de uma comunidade convocada para dialogar sobre
a tematica de estudo emergente em cada uma das escritas comunica-
das no processo formativo do Cirandar.

Nesse processo, encontram-se relatos investigativos mais e menos
estruturados; contudo, os professores enquanto autores sao levados
a desenvolverem as suas investigagoes ao significar, “nao simples-
mente conhecimento factual, mas conhecimento crescente da agao
socialmente relevante e produtiva” (Wells, 2001, p. 18). O dialogo em
sala de aula entre professor e estudante, também emerge nas escritas
dos professores autores. No relato de Pereira- R30, esse dialogo ad-
quire a perspectiva da indagacao da realidade e da critica em relagao a
acao pedagogica. Desse modo, oportuniza ao professor perceber os li-
mites da sua forma de ensinar, desafiando-o a tragar novas estratégias
de ensino.
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Um argumento para mudanca a minha forma de ensi-
nar foi destacada por um aluno no primeiro dia de aula da
Terceira Etapa, deste ano, estdgio em que estava delineado
inicialmente como seriam as aulas: - Professora, as aulas
poderiam ter menos férmulas, pois temos muita dificuldade
em entender o que elas dizem! - Fato que tenho que con-
cordar, pois no ano anterior a mudanca de contetidos para
esta etapa se centrou na dificuldade dos alunos em asso-
ciar conceitos fisicos da Eletrostdtica com as equagoes que
os definiam. Logo, tentei contornar o problema deixando o
conteudo a ser ensinado mais proximo dos alunos [..] (Pe-
reira- R30, grifo nosso).

Nesse excerto, a contar do didalogo com os estudantes, o profes-
sor coloca em duvida a sua pratica e reflete sobre possiveis formas
de transformacao. O dialogo com criticidade, mostra-se fundamental
para superar o sentido superficial do didlogo enquanto conversa. O
movimento dialdgico oportuniza a construcao de sentidos e mobiliza o
professor para a acao. No relato de Firme- R8 reconhecemos esse su-
jeito da experiéncia disposto ao dialogo numa perspectiva critica com
0s seus estudantes e com os colegas e tedricos, como meio de com-
preender melhor as suas praticas educativas associadas ao estagio
supervisionado na escola:

Ao decidir escrever sobre estdgio questionei os meus alunos
a respeito do que os faz virem a aula? Por que fazem as ati-
vidades propostas? Perguntas essas, que também sdo para
refletirem sobre o que fazem nas aulas de estdgio na escola
(Firme- R8, grifo nosso).

No registro transcrito, o dialogo se mostra como “possibilidade de
experimentar nossa singularidade e a experiéncia do outro com suas
objecdes ou aprovagdes” (Hermann, 2003, p. 91). Compreendemos que
a abertura ao dialogo possibilita criar um espagcotempo de investigacao
que busca dar sentido mutuo aos professores da disciplina de estagio
supervisionado da licenciatura e os estagiarios.

A partir de Wells (2016), assumimos que o processo de construcao
de significados em torno do objeto de estudo, pode tomar uma varieda-
de de formas, mas todas sao essencialmente dialégicas e interativas.
Assim, o didlogo tem lugar através “da fala que, além de expressar ex-
periéncias, crencas e valores pessoais dos participantes, muitas vezes
inclui referéncias aos artefatos presentes na situagcao” (Wells, 2016, p.
70).

Entretanto, a fala verbal, por si s, nao deixa registros tacitos da ex-
periéncia vivida para além da memodria individual de cada professor.
Desse modo, compreendemos que para se constituir a investigagao
no processo formativo desafia-se os professores participantes a des-
envolverem suas atividades e reflexdes profissionais. No contexto do
Cirandar, a adocao do diario pelo participante, mostra-se como um
potente instrumento de registro dos professores, frente as suas inquie-
tacoes e atividades docentes. De acordo com Galiazzi (2016), o diario é
um instrumento de ensino, de aprendizagem e de pesquisa que tem a
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intencao de registrar impressoes, acontecimentos, marcas do tempo e
de instaurar um processo investigativo. Contudo, além do diario, outros
modos de registros das experiéncias vividas pelos professores da area
de Ciéncias, em analise neste estudo, sao apresentados nos relatos.
Por exemplo, na escrita do professor HecRler- R37, o registro das agoes
de sala de aula realizadas em uma rede social, mostram-se relevantes
na investigacao comunicada:”Ainda bem, que as construcdes coletivas
do grupo de professores estao disponiveis e registradas no AVA Face-
booR da disciplina” (HecRler- R37, grifo nosso).

Wells (2016) alerta-nos sobre o valor do registro para reflexao do
que nos acontece no contexto das salas de aula. O registro, que po-
de ser feito através da escrita, imagens, gravacoes de audios e videos,
oportuniza ao sujeito que desenvolve a investigacao reconhecer, ana-
lisar e aperfeicoar as agcoes de seu campo profissional e com isso
favorecer o desenvolvimento de um estudo efetivo. Porém, observa-
mos nos relatos em analise neste estudo, que os registros de acoes
individuais e coletivas ainda se mostram como um desafio aos pro-
fessores, visto que sao poucas as escritas que trazem transcricoes de
didlogos, imagens e interlocugdées com outros sujeitos participantes
das acoes relatadas.

Com isso, estamos assumindo a importancia de se avancar na ideia
da propria alfabetizacao cientifica do professor e de sua sala de au-
la. Ao assumirmos isso, hao estamos dizendo que a investigacao do
professor precise percorrer 0s mesmos caminhos do universo acadé-
mico, mas sim concordando com Galiazzi, et al. (2016) ao afirmar que a
construgcao de argumentos validos requer a fundamentacao pelo dia-
logo tedrico e empirico com a realidade em estudo. Assim pensando,
a alfabetizagao cientifica do professor podera possibilitar a “capacida-
de de organizar o seu pensamento de maneira logica, além de auxiliar
na construcao de uma consciéncia critica em relagao ao mundo que o
cerca” (Sasseron, Carvalho, 2008, p. 334). Essa organizagao do pensa-
mento abrange a consciéncia de se registrar o que acontece na sala de
aula e/ou questoes, contextos e duvidas que se interligue a ela.

Outro aspecto a ser destacado em nossa analise é a propria escri-
ta do relato. Essa escrita mostra-se como um espagotempo de reflexao
que oportuniza aos profissionais situarem-se, identificando os seus mo-
vimentos de ida e de volta, de dar sentido a sua docéncia, evidenciando
a sua incompletude e o seu modo de ser professor. Na experiéncia na-
rrada por Dorneles- R6, a escrita de experiéncias de sala de aula, como
estratégia formativa de professores, faz com que os professores se re-
conhecam autores das suas praticas educativas.

Narrar a experiéncia com a investigagdo narrativa, as apren-
dizagens construidas com o outro, levam-me argumentar a
respeito da relevancia da escrita narrativa na formagdo do-
cente como estratégia de documentar as experiéncias de
sala de aula e de sentir-se autor das suas prdticas educati-
vas (Dorneles- R6, grifo nosso).

O registro de Dorneles- R6, dentre outros, incita-nos a pensar sobre
o papel da escrita narrativa nas investigagoes dos professores. Em Dor-
neles (2016) compreendemos a narrativa, num certo sentido, como uma
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forma artesanal de comunicacao. Assumida neste estudo nao menos
ou mais importante do que outras formas de comunicagao, porém di-
ferente. O professor ao narrar a sua sala de aula, imprime na narrativa
marcas, “como aquela situagao |lhe tocou e quica modificou a sua vida”
(Calvacante, 2011, p. 1733). De acordo com Franco (2016), as narrativas
de sala de aula abrem um horizonte para os professores organizarem
as suas ideias e recomporem sentidos. Assim, significamos a narrativa
como uma forma de observar e compreender as acoes educativas no
contexto do Ensino de Ciéncias. Na escrita de Hefler- R10 ao escrever
um relato, se mostra como provocacao a narrar, a refletir, a pensar so-
bre a acao docente:
[..] o que me resta é resgatar a vivéncia da construcdo da
acdao. Com isso, verifiquei alguns pontos importantes du-
rante o exercicio de “brincar com a Ciéncia”, entre os quais
destaco a integracdo e o trabalho coletivo como elementos
da constru¢dao do saber em Ciéncias, tendo como veiculo
o ludico. Com base nisto estarei direcionando alguns re-
ferenciais que possam servir de base para esta reflexdo
(Hefler- R10, grifo nosso).

Concordando com Larrosa (2002) que é nesse processo de reflexao
que a experiéncia se torna saber. Compreendemos que o saber da ex-
periéncia trata-se da construcao de sentidos aquilo que nos acontece.
Nesse movimento, o registro dos saberes da experiéncia, apontam
marcas de interagdes entre os professores autores e outros autores
educativos, mobilizando conhecimentos de saber-fazer, adquiridos a
partir de diferentes acontecimentos e artefatos culturais, tais como a
linguagem (Tardif, 2012).

Além disso, o registro de Pereira- R30 aponta-nos que a acao for-
mativa, enquanto reflexao implica na compreensao de algo ou alguém,
produzindo uma autocritica.

Desde a minha chegada a escola ha um ano percebi que
0 que ensinava estava bastante distante da realidade dos
alunos, dessa forma fui adaptando de um semestre a outro
os conteudos a serem ensinados e a forma de ensind-los,
logo no ano passado as duas etapas finais da EJA foram
bastante diferenciadas tanto em contetdo quanto em forma
(Pereira- R30, grifo nosso).

O movimento de autoformacao dos professores autores mostra-se
a contar “da reelaboragao constante dos saberes que realizam em sua
pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares on-
de atuam” (Pimenta, 1996, p. 30). A autocritica realizada pelo professor
o coloca em exposicao ao risco, a situagdes abertas e inesperadas. De
acordo com Hermann (2003, p. 86), o professor que busca compreen-
der as suas ac¢oes educativas, “nao adota uma atitude de superioridade,
mas sente a necessidade de submeter a exame sua suposta verdade,
poe em jogo seus proprios preconceitos”.A escrita de Zanotta- RI9 evi-
dencia que essa construcao de sentidos comeca no ato de questionar
a propria experiéncia: "“Quais aprendizagens pode-se perceber através
do planejamento e desenvolvimento desta proposta de minicurso? E
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ainda, caso o minicurso fosse proposto novamente, o que poderia ser
modificado? E, por qué?P” (Zanotta- R19).

O ato dareflexao do professor possibilita a investigacao sobre o pla-
nejamento e desenvolvimento de um minicurso que se manifesta na
inquietacao, na incerteza. De acordo com Dewey (1976, p. 162), "esse
ato é um meio de investigar, de inquirir, de perquirir, de observar as coi-
sas”. Nesse caso, a pesquisa-acao se enquadra, independentemente
de ser realizada individualmente ou de forma coletiva (ou colaborativa)
e “pode levar a melhorias da pratica docente quando os professores
sao autores das suas investigacoes” (Nelson, 2008, p. 550). Na es-
crita, HecRler- R37 pautado na sua pratica e na relacao coletiva com
outros colegas professores da escola, constréi significados em torno
da experimentacao em Fisica numa sala de aula na web, com sujeitos
geograficamente distantes. “Significo com a construgao desse rela-
to que foram as acoes individuais de cada professor, ao construirem
questoes, expondo os seus modelos explicativos foram constituindo
de forma colaborativa uma aula investigativa” (HecRler- R37, grifo nos-
s0).

Nesse movimento, o professor enquanto autor “mobiliza teorias
da educacao e da didatica em Ciéncias necessarios a compreensao
do ensino como realidade social” (Pimenta, 1996, p. 19). Concordamos
com Franco (2016) ao afirmar que as teorias por si s6 nao formam os
professores e tampouco a repetitiva pratica docente exercida sem re-
flexao-critica. Portanto, a pesquisa-acao “[..] nao se reduz a um mero
procedimento de resolucao de problemas praticas, mas configura-se
em um meio de contribuir com a mudanca de percepcao do docente
em relagao as suas praticas” (ibidem, 2010, p. 516). Ancorados no refe-
rido autor e na analise dos registros dos professores, percebemos que
a transformacao da acao pedagdgica em pratica colaborativa, aconte-
ce quando os professores que investigam a suas agoes e estudantes/
professores que participam dessa acao, engajam-se em processos mu-
tuos de inquietacgao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do conjunto de indicativos emergentes das interlocucoes
empiricas e teodricas, realizadas ao longo do texto, argumentamos
que a investigacao do professor se mostra como um processo reflexi-
vo de autoformacao e transformacgao no Cirandar e é constituida pelo
questionamento das praticas de sala de aula, através de experiéncias
rememoradas, registros, dialogos, analises e apropriacao de teorias. O
referido argumento, expressa o que se mostrou da investigacao do pro-
fessor com os registros da experiéncia e nas escritas produzidas pelos
participantes do Cirandar, em analise no estudo.

Entre os principais aspectos emergentes das investigacbes dos
professores autores com registros das experiéncias, se mostrou: A ex-
periéncia € o que nos acontece, pautado num processo reflexivo em
que é atribuido significado ao que nos aconteceu; As interpretagoes,
0S recursos e as compreensoes comunicadas pelos professores au-
tores estao relacionadas a experiéncias rememoradas. A investigacao
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a partir da experiéncia constitui caminho de autoformacao e transfor-
macao dos professores e de suas praticas sociais. A construcao de
significados dos professores autores acontece por intermédio da re-
flexao, didlogo, analise, apropriacao de teorias sobre objeto de estudo e
problematizacdes da pratica profissional. O movimento de reflexao sig-
nifica colocar em questionamento as praticas de sala de aula e trata-se
de um movimento de retrospectiva da acao. O desafio dos professores
em realizarem registros das experiéncias vividas. A escrita de um relato
se mostra como um espacotempo de reflexao. O investigar a agao do
professor abrange criar e/ou estar inserido em um espagotempo cole-
tivo de formacao.

Com base no que foi discutido, assumimos as experiéncias desde
a sala de aula como espacotempo de aperfeicoamento e desenvolvi-
mento profissional de professores, abrangendo a participacao ativa
desses durante o processo formativo. Nessa perspectiva, a construcao
do conhecimento profissional, por intermédio da investigacao, é elabo-
rada e aperfeicoada no operar com experiéncias anteriores associadas
a novas informagodes, a0 mesmo tempo em que implica envolvimento
intenso com a linguagem (Moraes, 2010).

No Cirandar o escrever assume funcao epistémica em um processo
recursivo do professor em formagao na busca de expressar compre-
ensoes sobre o objeto em estudo. No contexto do projeto, esse objeto
assume multiplas formas que oportunizam aos professores partici-
pantes (re)construirem um marco teérico, planejar, planificar, produzir
e projetar propostas educativas, levando em conta as complexas ca-
racteristicas que envolvem a realidade profissional. Em sintese, a
investigacao do professor se mostra como uma oportunidade de cons-
trucao de um espacotempo de registro, de questionamento, de (re)
pensar, teorizar, dialogar e de escrever sobre experiéncias de sala de
aula.
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